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Abstract. A theoretical analysis of subjective vitality as a psychological phenomenon has been presented, its
features were highlighted in terms of different interpretations. The psychological and physiological factors
of increasing vital energy have been analyzed and the reasons for its exhaustion were considered. An
analysis of the empirical research of the psychological features of subjective well-being among
representatives of the practice of yoga and parachuting has been presented. The mechanism of influence of
the researched types of activity on the level of human vital energy has been substantiated.
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Introduction. The development of modern society has reached an extremely high level of
development in the field of information technologies and material production. The modern pace of
life and constant stress contribute to the exhaustion of a person's internal energy reserve. More and
more people are looking for ways to obtain resources and increase the level of vitality. For this
purpose, people are engaged in various types of activities that provide internal resources, relieve
stress, and contribute to the maintenance of adequate “energy supply" necessary for the realization
of manifestations of their vital activities.

Vitality is defined as the subjective experience of having physical and mental energy. With a



high level of vitality, a person feels that he/she is full of enthusiasm and vitality. Thus, vitality is
associated with a feeling of power, strong positive experiences and calm energy.

The concept of subjective vitality was introduced into psychology by R.Ryan and
C. Frederick. They define vitality as a person's conscious experience of being full of energy and life
and consider it as a reflection of a person's physical and psychological well-being. This is a
phenomenologically based criterion, the content of which differs from external indicators of well-
being, such as success, health, social support and personal achievements (Ryan, 2015).

In foreign and domestic psychology, subjective vitality was denoted by such concepts as will,
“Ego” strength, internal support, locus of control, action orientation, will to meaning, etc.

S. Freud invented and described the economic model of vitality, according to which mental
energy was defined as a limited resource. The author claimed that spending energy on
psychological defenses significantly exhausts a person, which negatively affects the level of
subjective well-being.

Representatives of the Eastern tradition understood vitality as an active internal force that
supports mental and physical health and requires a person's careful and effective attitude towards it
in order to reach the optimal limit of its existence (Belik, 2017).Most models indicate that increased
subjective well-being should be accompanied by a high level of independence and integrity or self-
actualization (Ryan, 2011).

Research, which is presented by the results of a series of empirical studies, significantly
expands the concept of subjective vitality and proves that it has an important role in the process of
overcoming difficult life circumstances, in the development of a person, being not only a measure
of psychological well-being, but also a full-fledged personal resource that reflects various aspects of
personal potential (Kuzikova, 2022; Tuncgkol, 2015; Yazic1,2021).

The level of subjective vitality can be influenced by other factors, such as love and closeness
between people, with which the need for belonging is closely related. People of all ages are more
resilient to stress and live more fulfilled lives with less psychological distress when they have
significant others with whom a close connection is established in the form of love and affection
(Uysal, 2016; Sivaramakrishnan, 2019).

Subjective vitality is recognized as an indicator of the psychological well-being of a person.
This energy correlates not only and not so much with a person's physical condition, but with his/her
psychological well-being. Self-determination (autonomy), competence (mastery) are defined as
conditions that contribute to healthy development and strengthening of subjective vitality, because
due to the ability to choose and have a choice (self-determination), a person acts not on the basis of
obligations or compulsions, but on the basis of awareness his/her needs.

Methodology and methods. 270 respondents aged 22 to 50 took part in the research, among



them 90 representatives of yoga practice, 90 representatives of parachute sports and 90 respondents
of the control group. Empirical research was carried out on the basis of: Yoga Studio “Symmetry”
and Yoga and Music Festival “Avatar”; AC “Avia-Soyuz”, “Mayske”.

To achieve the purpose of the research, a set of methods was applied: methods of system
analysis, methods of causal analysis, methods of comparative analysis, methods of direct structural
analysis. From the group of empirical methods: psychodiagnostic method (tests); from the group of
methods of data analysis (processing): qualitative and quantitative analysis of the obtained results,
methods of computer processing of experimental data. The following methodological toolkit was
selected: The Subjective Vitality Scale (SVS: Ryan & Frederick).

The results. The results of an empirical research of the level of subjective vitality as a
condition show that among parachutists the most pronounced levels of this indicator are high (42%)
and average (38%), while 20% of the respondents of the mentioned sample demonstrate a low level
of vitality. As for representatives of yoga, most of the participants have a high level of vital energy
(51%), 40% of the subjects have average indicators, and only 2% of representatives of yoga
demonstrate a low level of vitality as a condition.

During our research, we compared the results of the two samples described above with the
results of a control group that does not engage in similar activities and obtained the following result:
the largest percentage of respondents (39%) had an average level of the studied indicator, 31% had
a high level, and 30% of the subjects were diagnosed with low level of vitality as a condition.

So, the most favorable results are shown by the representatives of yoga, among whom there
are almost no respondents who, at the time of the research, feel a very limited volume of vital
energy, loss of strength and expressed reluctance to act. At that time, among parachutists there are
slightly more respondents with such results, but in this sample, indicators that show fullness of
energy, enthusiasm and readiness for action also prevail.

Instead, the results of the control group turned out to be the least positive, showing the lowest
percentage of high vitality scores and the highest percentage of low vitality among the three
samples. This definitely indicates that activities such as parachuting and yoga have a direct effect on
the level of vital energy and its components. But, we assume, the sources of energy production in
the researched types of sports activities are oppositely different.

Investigating dispositional subjective vitality, which is the level of vital energy which is
characteristic of a person throughout life and is more a character trait than a condition, we obtained
a somewhat similar result (see Fig. 1).

However, comparing the results of the research of subjective vitality as a state and
dispositional vitality as a character trait, it can be seen that the results of all three samples in the
second part are more positive, but the yoga representatives still show the most favorable indicators,



and the control group shows the lowest results.
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Fig. 1. Indicators of dispositional subjective vitality in representatives of various sports activities

The high results obtained by yoga representatives are explained by several factors.
Respondents of the research were people who practice yoga 3 times a week for one and a half
hours. Yoga is a universal system of self-discovery and spiritual development, the practice of which
includes regular physical exercises with the performance of special exercises that normalize all
body processes and lead to physical and psychological health (Boyko, 2008).

Pranayama is the fourth degree of yoga. Pranayama refers to the performance of various
cleaning breathing exercises and the practice of holding the breath. Prana is a dynamic energy that
provides the forces necessary for the human body to work (lyengar, 2014).

It should be noted that psychology and physiology also indicate the therapeutic effect of
various breathing techniques. That is, if we focus on inhaling while breathing, we get excited, and if
we exhale, we calm down and relax (Lowen, 2015).

So, by associating breathing with energy, yoga teaches how to control it, how to raise it, calm
it down and regulate it. Regular breathing in tandem with exercise and a healthy diet leads to an
increase in vitality. Pranayama techniques provide an amazing relaxing or toning effect, which is
achieved by activating the work of the parasympathetic or sympathetic nervous system. In our
opinion, such a psychotherapeutic effect of yoga contributes to the increase of human energy in
connection with the fact that it provides an opportunity to live and work through repressed
emotions, which in turn are associated with the exhaustion of vitality (Bleicher, 1996).

As a result of the research of the vitality of representatives of parachuting sports, quite
positive indicators were also obtained, which are significantly different from the results of the
control group. We noted that the sources of energy of yogis and representatives of parachuting
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sports are different, because yogis draw it from the inside, and representatives of parachuting sports
find it outside. We consider it necessary to explain the mechanism of increasing vitality in
representatives of parachuting sports.

In our opinion, the level of internal energy among the respondents of this sample increases
due to increasing the adrenaline hormone in the blood. Adrenaline is a molecule that our body
releases in situations of anxiety or stress. The actions of adrenaline are aimed at realizing a specific
purpose: to promote energy production, to help us act and react quickly, to prepare our body for
maximum productivity. In addition to adrenaline, dopamine is also released during extreme
parachuting activities. The release of dopamine by neurons activates it and gives a person a sense of
pleasure, lifts the mood (Lowen, 2015).

In our opinion, the obtained research results are due to the fact that parachuting changes a
person's self-attitude and self-esteem. This sport involves competitions that are necessarily held in
teams. The taste of victory and the feeling of being important, being part of a team, affects the sense
of self-worth and success. In addition, a person who engages in such activities is constantly in a
significant group of people and feels a sense of belonging to it, which also applies to representatives
of yoga. Doing what you love, communicating with like-minded people and the taste of victory
increase the level of vital energy.

Comparing the obtained result with the indicators of yoga representatives, we consider that
increased vitality is also related to the experience of emotions by parachutists. After all, parachuting
does not provide an opportunity for the human psyche to displace emotions, the individual meets
the emotion directly, experiencing it, as a result of which it releases the energy that was previously
used to suppress unpleasant emotions. At the same time, yoga stimulates the feeling of those
emotions that have been displaced by the psyche, but with the help of physical exercises and
breathing.

To maintain a high level of life energy of parachutists, there must be regularity of sports
parachuting activities. But, as we know, in our climate this is not possible due to cold weather.
Therefore, we have an assumption that the level of vital energy at the beginning and at the end of
the season will differ among parachutists. The parachute season starts in April-May and ends in
October-November. The first stage of the research was the period when parachutists make many
jumps every weekend, and the second stage was the period when the frequency of jumps is rapidly
declining. The results of the level of subjective vitality as a condition of parachutists at the
beginning and at the end of the season are presented below (see Fig. 2).

As a result of the conducted research, we confirmed our assumption that the level of vital
energy of parachutists changes from the beginning to the end of the season. At the beginning of the
season a high level of vital energy is demonstrated by 55% of respondents, but at the end of the
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season already 39%, while a low level of vitality, which is characterized by a decline in strength,
increased from 11% to 25%.

Begimning of the season End ov the season

m High level Medium level Low level

Fig. 2. The level of subjective vitality as a condition of representatives of parachute sports at

the beginning and at the end of the jumping season

So, receiving a lot of emotions, provoking the release of adrenaline and dopamine hormones,
the parachutist significantly increases the level of subjective vitality, but after the jumps, the level
of vital energy gradually decreases. It should be noted that most people who practice this sport, after
the end of the parachute season, engage in winter activities such as skiing and snowboarding, which
allows them to maintain vital energy levels at an optimal level.

Having researched the psychological features of the vitality phenomenon, we have developed
recommendations for increasing person’s internal energy and achieving psychological vitality.

The basis of maintaining the proper level of internal resources is primarily work with the body
and its health. A person should regularly do sports, eat healthy food, get a good night's sleep and
drink clean water. The duration and quality of our life is related precisely to training and endurance
of our body. Regular exercise is the easiest way to increase vital energy. Hobbies, learning new
types of activity, communicating with a significant group and receiving new experiences are also
effective ways to increase the level of vital energy. We recommend breathing exercises to increase
the level of internal energy, which are borrowed from the practice of yoga or body-oriented
psychotherapy.

Conclusions. A comparative analysis of the obtained results with the indicators of the control
group indicates a direct positive effect of the practice of yoga and parachuting on the general level
of vital energy of the person. It was determined that the level of subjective vitality of parachutists at
the end of the jump season significantly decreases.

After analyzing the obtained data, we came to the conclusion that the basis of maintaining the

proper level of internal resources is primarily work with the body and healthy feeling of emotions.
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Low level of activity, suppression of emotional reactions and stress deplete a person's energy

reserves. In addition, hobbies, mastering new types of activity, communication with a significant

group and receiving new experiences are also effective ways to increase the level of subjective

vitality.
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Rezumat. Expertiza psihologica judiciara a inculpatului penal sau a Unui reclamant sau parat intr-
0 Speta civila este un proces complex care necesita mult timp si informatii pentru a finaliza. Este o
procedura complexa in formarea unei opinii profesionale care utilizeaza instrumente psihologice
cu scopul de a rezista rigorilor regulilor de evidenta si procesului de incrucisare de date. Cu toate
acestea, decizia care rezulta in urma expertizei psihologice judiciare este supusa unui bias din
instrumentele utilizate, personalitatea i calificarea psihologului expert. Lucrarea S-a construit pe
literatura care a sugerat ca in prezent exista doud modele dominante de evaluare a riscurilor: un
model de asumare a riscurilor si un model de minimizare a riscului (Davis, 1996, Tackett, J. L.,
Kushner, S. C., Herzhoff, K., Smack, A. J., & Reardon, K. W., 2014).

Cuvinte cheie: feste psihologice, expertiza psihologica judiciara, expertiza psihologica in context
medico-legal.

Abstract. The forensic psychological examination of a criminal defendant or a plaintiff or
defendant in a civil case is a complex process that requires a lot of time and information to
complete. It is a complex procedure in the formation of a professional opinion that uses
psychological tools in order to withstand the rigors of the rules of record and the process of data
cross-referencing. However, the decision resulting from forensic psychological expertise is subject
to a bias from the tools used, the personality and the qualification of the expert psychologist. The
paper built on the literature that suggested that there are currently two dominant models of risk
assessment: a risk-taking model and a risk-minimization model (Davis, 1996; Tackett, J. L.,
Kushner, S. C., Herzhoff, K., Smack, A. J., & Reardon, K. W., 2014).

Keywords: psychological tests, forensic psychological expertise, psychological expertise in a
medico-legal context.

Fundamentarea teoretici a riscului in folosirea instrumentelor psihologice in expertiza
medico-legala. Elementele de siguranta a testelor psihologice.

in psihologie, aceste modele de evaluare folosesc un ,test”, care poate fi definit ca o
procedura standard pentru obtinerea unui esantion de comportament dintr-un anumit domeniu.

Testele mai departe este posibil sa le subdivizam in continuare in:
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1) teste de aptitudini, performante si competente care cuprind un esantion comportamental de

optim performanta (de exemplu, teste 1Q);

i1) chestionare si inventare care cuprind un esantion comportamental de performanta tipica

(de exemplu, evaludri ale personalitatii);

ii1) esantionarea performantei tipice i1n naturalistic setdri (de exemplu, observarea

comportamentald evaluari).

Criteriile care trebuie sa le indeplineasca dar amintim doar doua: fidelitatea si validitatea.

Fidelitatea are o semnificatie statistica specificd psihologic evaluare, destul de diferita de cea
de astazi utilizare. Standards for Educational and Psychological Tests, 1985, definesc fidelitatea ca
fiind ,,gradul in care scorurile testului sunt consistente sau repetabile, adica gradul in care ele nu
sunt afectate de erorile de masura”. In felul acesta este definita ca raportul dintre variatia in scorul
adevarat (T) la variatia scorului observat (X) In populatia cercetatd. Existd o serie de abordari
estimarea fidelitatea unui test. Cele mai frecvent estimari in psihologie sunt:

e forme paralele, unde versiuni paralele ale unui test;

o fidelitatea pe jumatate, unde sunt calculate corelatiile intre totalurile itemilor pentru cele
doud jumatati,

o fidelitatea a test—retest, unde sunt calculate corelatiile intre administrari repetate ale unui
test;

o coeficientul de Fidelitatea alfa al articolului standardizat, unde corelatia medie a perechilor
de paralele itemii este scalata in functie de lungimea testului.

Este important ca Fidelitatea, desi poate fi a masurd utild, lar niveluri scazute de fidelitate in
orice evaluare sunt problematice (Summerfeldt & Anthony, 2002). Nivelurile de fidelitate evaluate
vor f1 aplicabile numai in conditii similare de aceea in sistemul de expertizd de multe ori judecata
clinica trebuie sa intervina, deoarece contextul difera radical de la un caz la altul.

Validitatea

Validitatea poate fi definita ca potentialul scorului adevarat (T) pentru a reflecta ceea ce un

testul intentioneaza sd evalueze (McKinnon, Nixon si Brewer, 2008) astfel ea este o judecatad

evaluativa globald bazata pe ratiune teoreticd si dovezi empirice.

Complexitatea expertizei psihologice criminalistice

In cadrul evaluirilor neuropsihologice criminalistice multe implicd incerciri de a compara
actualele stari cu/si functionarea premorbida. O astfel de masurare poate implica utilizarea ambelor
standarde: normative si cele individuale de comparatie folosind metode de evaluare directa si
indirectd. Metodele directe implica utilizarea scoruri test pre- si post-morbid, cum ar fi scorurile la

testul IQ inainte si dupa un anumit accident cerebral. Metodele indirecte presupun eforturi pentru a
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estima aceasta pe baza unor estimari bazate pe istoricul de date. Nu este surprinzator, probabil, ca se
utilizeaza masurile directe dar acestea sunt rar disponibile. Masurile indirecte oferd insd doar date
relativ slabe, ceea ce duce la eforturi pentru a dezvolta teste cu proprietdti bune de retinere pentru a
facilita aceste comparatii.

Evaluarile clinice sunt insuficiente in scopul cercetarilor criminalistice dar instrumentele de
evaluare clinicd pot fi folosite dacd acestea sunt completate de analiza de documente si implicarea
tehnicilor de evaluare si interpretare criminalistica (Gouveia, P., Ramos, C., Brito, J. et al., 2022).
Este important de identificat care sunt intrebarile juridice la care expertiza clinicd psihologica
trebuie sa raspunda inainte de a decide ce surse de date trebuie consultata. Astfel modelul de
evaluare criminalisticd poate fi adaptat la diferite situatii criminalistice care dau nastere acestora
intrebari juridice (Bateman, A., O’Connell, J., Lorenzini, N., Gardner, T., & Fonagy, P., 2016).

1. Un inculpat, dintr-o tara straind, comite o crima oribila. Interviul clinic iar testele
psihologice nu dezvaluie nicio dovada a unei tulburari mintale. Ce surse suplimentare de
informatii ati dori sa consultati si De ce? (Ostrov, J. M., & Godleski, S. A., 2013).

2. Un reclamant a suferit o cadere grava si a devenit depresiv sever (Steinberg, E. A., &
Drabick, D. A. G., 2015). Istoricul acestuia prezinta existenta unor antecedente de depresie
si tratament cu E.C.T. Ce surse de date ar trebui sd fie consultate pentru a face expertiza
(Brosnan, C. F., & Raine, C. S., 2013).

3. Cineva care nu este psiholog dar a folosit un test de personalitate in forma electronica pe
care il administreaza clientului. Programul computerul-ui a generat o interpretare care a fost
trecutad in raportul lor. Cum ai critica ce au spus ei? (Seibert, L. A., Miller, J. D., Pryor, L.
R., Reidy, D. E., & Zeichner, A., 2010). Care sunt cele mai importante elemente in folosirea
corectd a instrumentelor de evaluare in expertiza psihologica clinica in context medico-legal
criminalisticii (Bailey, C. A., & Ostrov, J. M., 2008).

In toate cazurile avem posibilitatea si folosim A General Personality and Cognitive Social
Learning Perspective ( Bonta &Andrews, 2017) din care putem genera un model de

expertiza personalizat pe cazul judiciar.
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Fig. 1. Principalele instrumente psihologice utilizate in expertiza psihologica in context medico-legal

EPQ™-R este un chestionar de personalitate folosit in evaluarea adultilor si adolescentilor.
Varsta de debut a clientilor este peste 12 ani, durata 20-30 minute, 106 itemi dihotomici. Scopul
vizat este cel al identificarii predispozitiilor nevrotice si psihotice. Punctele de reper au fost
clasicele Maudsley Medical Questionnaire (MMQ, Eysenck, 1952), Maudsley Personality Inventory
(MPI, Eysenck, 1959) si Eysenck Personality Inventory (EPI, Eysenck & Eysenck, 1964).
Prin completarea rapida a celor 106 itemi, comparativ cu cei al altor instrumente de evaluare a
personalitatii normale si cvasi-normale, se oferd baza unui raport care este o solida baza de plecare
in interpretarea scorurilor obtinute. Scalele structurale ale EPQ™-R: Nevrotism (N), Psihotism (P),

Extraversie (E) sunt completate de scalele secundare Minciuna (L), Criminalitate (C), Adictie (A).

DAPP-BQ®

Dimensional Assessment of Personality Pathology — Basic Questionnaire® — Chestionarul de
Evaluare Dimensionald a Patologiei Personalitatii (DAPP-BQ®) contribuie la identificarea si
evaluarea tulburarilor de personalitate conform DSM-5, este un instrument clinic rezultat dupa 15
ani de cercetari empirice CU o structura dimensionald la zi cu abordarile in clasificarea tulburarilor
de personalitate. DAPP-BQ® este un chestionar self-report, care se bazeaza pe un model
dimensional al tulburarilor de personalitate, sustine faptul ca trasaturile care tin de tulburarile de
personalitate sunt trdsdturi continue care acoperd si personalitatea normald si ca distinctia dintre
nivelul normal si nivelul disfunctional pentru aceste caracteristici de personalitate este mai degraba
cantitativd decat calitativd. Cu alte cuvinte, DAPP-BQ® a fost construit pentru a contribui la
tratamentul tulburarilor de personalitate situate pe Intregul continuu, de la cele mai severe la cele

mai putin manifeste.
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NEO-FFI-3™

NEO-FFI-3™ este versiunea actualizatd a binecunoscutului NEO Five-Factor Inventory™
(NEO FFI™), bazat pe Modelul celor cinci factori, evaludnd concis, fidel si valid consacratul
cvintet (Nevrotismul, Extraversia, Deschiderea catre experiente, Agreabilitatea si
Constiinciozitatea) al dimensiunilor de personalitate, atunci cdnd o reprezentare globald este
acesteia este necesard. (McCrae, R. R., Costa, P. T., Terracciano, A., Parker, W. D., Mills, C. J., De
Fruyt, F., & Mervielde, 1., 2002).

SRP 4™

SRP 4™ este prima masura autoevaluativa in identificarea psihopatiei: Hare Psychopathy
Checklist-Revised™ (PCL-R™). SRP 4™ utilizeaza modelul structural PCL-R™, astfel incat
rezultatele sale permit identificarea nivelurilor generale de psihopatie si intelegerea in detaliu a
personalitdtii unei persoane pe baza celor 4 fatete ale psihopatiei, grupate in doi mari factori,

arondati unui scor general.

CPI® 260

CPI® 260 este considerat unul dintre cele mai bune inventare de personalitate la nivel
international in evaluarea personalitatii ca predictor al performantei muncii si al potentialului de
invatare. CPI® 260 este disponibil in forma autodeclarativd, pentru evaluarea personalitatii adulte
normale sau cvasi-normale, oferind rezultate exhaustive corespondente unei durate de administrare
de doar 25-35 de minute.

In domeniul sanatitii, CPI® 260 este folosit pentru a stabili profilul individual si anumite
patternuri comportamentale, poate fi determinata rata de succes a terapiei, fie sa se poata stabili
obiectivele fezabile conform structurii de personalitate, psihologia aplicatd in servicii; psihologia
transporturilor; psihologie educationald; consiliere scolard si vocationald; psihologie clinica;

consiliere psihologica; psihologie aplicatd in domeniul securitdtii nationale; psithologie judiciara.

Minnesota Multiphasic Personality Inventory®-2

Inventarul de Personalitate Multifazic Minnesota — 2 (MMPI®-2) este testul emblema a
psihologiei clinice si judiciare, este cel mai utilizat si cercetat instrument clinic utilizat de catre
specialistii din sdndtate mentala pentru a contribui la diagnosticul tulburarilor mentale, dar si de
profesionisti din alte domenii in care o privire detaliatd asupra personalitatii este necesard. Prin

peste 120 de scale, MMPI®-2 este crema instrumentelor psihologice din domeniul psihopatologic.
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PCF (Personality Clinical Form), este un inventar de personalitate ce evalueaza aspectele
clinice ale personalitatii. Spre deosebire de DECAS, care evalueaza cele cinci mari dimensiuni din
registrul normal al personalititii, PCF se focalizeaza pe registrul clinic al personalititii. In urma
aplicarii PCF se poate aprecia masura in care persoana prezintd sau nu prezintd o tulburare de

personalitate si pot fi identificate trasaturile disfunctionale caracteristice persoanei evaluate.

Limitele testelor pe baza cercetirilor lui VVoulgaridou, 1., & Kokkinos, C. M. (2015):

a. nu au robustetea validitatii,

b. testele cu raspuns la itemi dihotomice nu indexeaza dimensiunea patologica;

c. scalele Lickert nu sunt avantajoase pentru cei cu deficit educational si pentru cazurile cu
tulburari de neurodezvoltare;

d. in cazul tulburarilor de personalitate de tip antisocial: narcisistd, borderline si bipolara,
psihopatia de tip primar si alte tulburari asociate: tulburari parafilice, mixta de personalitate,
organicd de personalitate,;

e. limitele aplicarii: app, online, creion hartie;

f. testele proiective: lipsa de standardizare, nu au discriminare clinic/nonclinic si depind de

procesele inconstiente si intensitatea stimulului.

Concluzii si recomandiri pentru un model in a contracara limitele testelor psihologice in
expertiza psihologica in context medico-legal si riscului de eroare in decizie
1. utilizarea metodelor multiple de evaluare dar si a surselor multiple de date;
luarea in considerare activa a ratelor de baza;
adaptarea evaludrilor la individ sau situatia individuala;
colectarea datelor Tn mai multe puncte timp (analiza serii temporale);
utilizarea inferentialului direct si strategii minime in evaluare;
utilizarea unor proceduri clare si transparente pentru luarea deciziilor;
utilizarea evaluarii bazate pe dovezi;

evitarea judecatilor rapide;

© o N o g bk~ w DN

tratarea hotdrarilor ca provizorii si modificabil in lumina dovezilor;

10. evitarea selectarii datelor care suporta bias-uri;

11. examinarea costurilor si beneficiilor

12. reducerea erorilor de judecata;

13. cautarea activa a unor puncte de vedere alternative de la colegi, experti din domeniu dar si

din domenii conexe;
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OTKA3 OT TPAJUIIMIA U HEHHOCTEM - BECIEPCIIEKTUBEH

DAVIDENKO Andrey

Hanunonansubiii yauepcuteT Yepuurosckuii kosuieruyM umenu T. I'. IlleBuenko
YepHHUTOBCKH 001aCTHON MHCTUTYT MOCIEAUIIIIOMHOTO TIEIarOrMYecKoro 00pa3oBaHusl IIUMEHU
K.J. Ymunackoro, r. YepHuros, YkpanHa

ORCID: 0000-0003-1542-8475, e-mail: davidenko_an@ukr.net

Abstract. The article raises some problems of the development of education in schools and higher
educational institutions. Attention is drawn to the importance of scientific research, the results of which can
indicate the effective development of both education itself and society as a whole. The lack of research or
ignoring their results, as the author notes, leads to negative consequences. The author's conclusions are
made on the basis of his own pedagogical experience and the results of his scientific research.

Key words: development of education, traditions, perspectives, scientific bases.

Pe3rome. B cmamwve noonumaromcs HeKomopbvle np06jl€/l/lbl paseumusi 06pa306aHuﬂ 6 UlKone u evicuiem
y’-l€6HOM 3a68e0eHul. O6pau¢aemc;1 BHUMAHUE HA BAINICHOCMb HAYYHbIX ucmeéoeaﬂuﬁ, pesyibnmantvl
KoOmopblx Mo2cynt yKaszambsv Hd 3d)¢eKmu6H0€ paseumue KaKk camozco 06pa306aHu;z, maxk u 061/148077’1661 6 Yyeaom.
Omcymcmeue UCCAO0BAHULL UTU JiCe UcHoOpupoearue ux pesylomamos, KaKk ommeuaent asmop, npueodum K
He2amueHbiM nocie0cmsusim. Boieoowl asmopa CcOeNanvl HA OCHOB8E COOCMBEHHO20 NeOa202UYECKO20 ONbIma
U pes3yibmamoe 6blNOJIHEHHbIX UM HAYYHbIX uccie008anull.

KioueBble cioBa: paseumue 06]96130661HM}1, mpaalmuu, nepcnekmuevl, HayiHvle OCHOBWbL.

OOpazoBaHue Bcerja BBHIMOMHSET 3aka3 OO0IIecTBa, OTBEUaeT Ha 3alpochl BCEX oOTpaciei
MIPOU3BO/JICTBA, 3[PABOOXPAHEHHSI, 0€30MaCHOCTHU CTpaHbl U Mp. B cBsA3u ¢ 3THM, ero (0Opa3oBaHus)
pa3BUTHE OTCTAET OT pa3BUTHA Oasuca. 37eCh, KOHEUYHO, HEIb3s OTOXKJECTBISATH 0Opa3oBaHUE U
HaYKy, KOTOpaSI J0JKHA HUATU Bnepem/l BCETrO DOTOTO. BCHOMHI/IM, - OTKpI)ITI/IC OI[HOCTOpOHHeﬁ
MIPOBOAMMOCTH DJIEKTPUYECKOTO TOKA MPUBEIIO K CO3AaHUIO MOIYIMPOBOAHUKOBOTO TU0/1a, KOTOPBIN
BHEC CBOU KOPPEKTHUBBI B Pa3BUTHE JIEKTPOHUKH, YTO, B CBOIO OYepe/lb, MOIOKUTEIHHO MOBIHUSIO
Ha pa3BUTHE MPOU3BOJICTBA. T0O ke caMOoe MOXKHO CKa3aTh O JIOOBIX IPYTMX HAYYHBIX OTKPBITHSX.
OpHako, TO K€ caMOe HENb3s CKa3aTh OTHOCHUTEIBHO KaXJIOrO CJHCIAHHOTO W300peTCHUS.
[Tomapnsitomiee  OONMBIIMHCTBO W3 HHUX OBUIO  CHAENAHO «IO  3aKa3y» IMPOHU3BOJACTBA,
3paBOOXpaHEHUs, OOOpPOHBI, ObITa IIOJCH, a TakkKe... CUCTeMbl OOpa3oBaHUS. YUUTENs H
HpeHOJIaBaTeJ'II/I BCeraa 6BIJ'II/I pa)n,l CO3JaHHUK0 HOBBIX TCXHHUYCCKUX YCTpOﬁCTB, HUCITIOJIB30BAHUC
KOTOPBIX CO3/IaBaJI0 UM U YYaIIuMCsl yA0OCTBa B paboTe, MO3BOJISIIO OCYIIECTBIATh yUEOHBIN

nporecc ¢ Oombiedl 3PPeKTUBHOCTbIO. XOTs, 3/€Ch HAIO ClenaTh OroBopky. M3o0pereHunem
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SIBJIIETCS JIMILIb TEXHUYECKOE YCTPOMCTBO MM CTIOCO0 (TEXHOJIOTHSA) JOCTHKEHHUS MTOJI0KUTEITEHOTO
s¢dekTa, HO HU B KOEM ciIydae, He HOBBII croco0, mpueM mwin meron ooydenus. K n3obperenusm
HE OTHOCSATCS M HOBBIC KOMITBIOTEPHBIE MPOrpaMMbl. MeTo 00ydeHusI MOKHO JIUIIh pa3padboTaTh,
MIPOBEPUTH €r0 B CBOEH MEJarornyeckol NpakTHKe U YOeIMBIIUCH B €ro 3(pQeKTUBHOCTH,
MIPEJIOKUTH IS MaCCOBOT'O MCIOIb30BaHUS.

Kak Bumgum, s pa3BuTHsS 00pa3oBaHHsS OBbUTM CO3MaHBI TEXHUYECKUE YCTPOHCTBA U
COOTBETCTBYIOIIME METObl 00yueHusi. Bce 3To OBLIO CO3MaHO OMpENeICHHBIMU JIFOJIbMU, HMEHA
KOTOPBIX BOIILJIM B OTEYECTBEHHYIO U MUPOBYIO MEJArOTUKy U MCUXOJIOTHIO.

Bacunuii  AnekcannpoBud CyXOMJIMHCKHN, KOTOPBIM OTHAl CBOE cepjle JeTsaM, AHTOH
CemenoBuu MakapeHKO, CYMEBIIMN OpPraHU30BaTh BOCHUTAHUE COJIEPXKAIIUXCA B KOJOHUU
MOJIOJIBIX JIFOJICH, KOTOpbIe MpecTymin 3akoH. Kcratu, o0a BhIIaromuecs MeAarord OIIyIIaIu
TOHEHUS CO CTOPOHBI YHHOBHUKOB OT€YECTBEHHOI0 MUHUCTEPCTBA 00pa30BaHMUS.

Henb3s He ynoMsanyTh Belnatomerocs negarora K. J{. Ymmackoro, uMs KOTOPOro HOCHT HaIll
WHCTUTYT IOCJICTUIUIOMHOTO TEIaroruyeckoro odpaszoBanusi. VIHTEpeCHO, YTO OH Hammcan IS
nererd ckasky «KozisTkd U BOJIK», a cKa3zKy «Ko3a M Tpoe KO3JST» Hanmucall YEJIOBEK, YbE MM
HocuT Bam yHuBepcuteT - Mon Kpsurs. Sl Xopomo 3HakoM ¢ TelIarord4eckuM HacjeaueM
K. A. Yumnackoro, a Bot 06 Mone KpsHra, k 607bII0MYy COXaJIEHUIO, HAIIEN JIUIIbL OTPHIBOYHBIC
cBenenus. HMHrepecHO ObUIO ObI MPOHUKHYTH B €r0 HJEM M3y4aTh a30yKy M IMPaBONUCAHUS B
HayaJIbHBIX KJIACCAaX C IOMOIIBI0O METOJOB, OCHOBAaHHBIX Ha JETCKOW HWHTyMIuu. Maewm Bcex
YEeThIpEX HA3BAHHBIX I€IarOrOB OCTAIOTCS aKTyalbHBIMM U ceiiyac. Ho ucmonb3yroTcs d OHU
ceifuac B yueObHO-BocmuTaTenbHOM mporiecce? [Ipennaratorcs nu paboOThl YYEHBIX-TIEIArOTOB s
M3y4YeHUs B BBICIIUX YYEOHBIX 3aBEJACHUSNX, B KOTOPBIX OCYIIECTBISETCS TMOJITOTOBKA OYMYIIUX
yuutenei? OTBedarh He Haj0. MHE OTBET M3BECTEH Hamepend, Belab s OKoJio 15-Tu jeT pabotan
yuuteneM (QU3MKU B CpeJHHMX IIKONax. Bce mocnmemyroniye ToAbl MPernojar B MeJarorunueckom
y4eOHOM 3aBEACHMM U B HMHCTUTYTE MOCIEIUIUIOMHOTO TI€IarorH4eckoro oOpa3oBaHUs
(ToBbIIEHUS KBaTU(DUKAIUN).

Eme untepecnas nerans. B 1935 rony uzBectnsiii nicuxosor Jles CemenoBuu Brirorckuit
JlaJl Cephe3HbIe PEKOMEHAAIIMN OTHOCUTEIBHO UCIOJIb30BAHUU HArisiAHOCTH. OH mucai, 4yTo Takas
cucrema oOydeHHUs, KOTopas Oazupyercs HCKIIOYHTETHHO HA HATJSIIHOCTH, W HCKIIOYaeT W3
MPENoIaBaHus BCE, UTO CBS3aHO C OTBJICUEHHBIM (a0cTpakTHBIM — A. D.) MBIIIUIEHHEM, HE TOJBKO
HE TIOMOTraeT PeOCHKYy MPEeoa0JeTh CBOM MPUPOJHBIA HEJOCTATOK, HO €IIe W 3aKPEIUIIeT ITOT
HEJ0CTaTOK, Mpuyyas peOeHKa MCKIIOUUTENBHO K HATJIATHOMY MBIIUICHUIO M 3ariylias B HEM Te
ciiabble HaYaTKU OTBIIEYCHHOTO MBIIIJICHHS, KOTOPHIE BCE e MMEIOTCS U y Takoro pebenka» [1].
Bripaxkenue «u y Takoro peOeHKa» MCIOJIB30BAaHO IO CIIy4ar OOCYXKIEHHUS BOMpOca OOyUYEHUS U

Pa3sBUTHA JleTeﬁ C OrpaHM4YC€HHBIMHA YMCTBCHHBIMHA CIIOCOOHOCTSIMH. A Kak Ke mocTynacm MbI? KTO-
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TO, TJIe-TO, KOTJa-TO Hamucal, 4to okosio 80% nHbopmanuy yenoBeK MoayvyaeT ¢ UCIOIb30BaHHEM
opraHoB 3peHus. C 3TUM MOKHO cornamarbes win HeT. Ho cyTh coBceM B apyrom! Benp oOyuenue
U, TeM OoJiee, pa3BUTUE YEIIOBEKAa COCTOUT HE TOJBKO B MOTYyYCHHH UM HMH(OpManuu (JaHHBIX)!
MBI HE YYUTBIBAEM TOT'O, YTO MO3T UEJIOBEKA — 3TO HE TOJIBKO HAKOMUTENb HH(pOPMAIMU. 3/1€Ch Ke
OCYILIECTBIISIETCS €I1€ OCYIIECTBIISIIOTCA M MBICIHTEIbHBIE Ipouecchl. [Ipm sToM pasBuBaroTcs
(GyHKINH, KOTOpPBIE B TEXHUYECKHX YCTPOWMCTBAX MpUHAMISKHUT mpoueccopy! Ho mMbl HacTombKo
«PacKpyTWJIM» U TPOJIOJDKAEM «PACKPYyUMBaTh» 3TO OTHOLIEHUE K HAIVISIAHOCTH, YTO YXKE He
MOKEM IPEACTaBUTb MOJOAOIO (lJa M HE TOJIBKO MOJIOJOI0) 4eJIOBEKa, KOTOpbI Obl He
paccMaTpuBal Ha MOHUTOpE CMapT(OHA MM Ke KOMIbIOTEepa M300pa)KeHHUs BCEro TOro, YTO 10
3TOT0 BPEMEHH yIaloch choTorpadupoBaTh WK )K€ HApUCOBATh.

MeHsi HacTopaKuBaeT M, Jaxke, MyraeT OTHOUIEHHE K Iejarornyeckoil Hayke. Ectp monau,
KOTOpBbIE OTPHULIAIOT IPUHAMIECKHOCTh IIENAarOTMKA W, B YAaCTHOCTH, TaKOro €€ pasjena, Kak
IUIAaKTHKa, K Hayke. KTo-TOo yTBep)kmaer, 4ro negarormka — 3To MckyccrtBo. Ho s ¢ atum He
cornamych. /la, n1eicTBUTENBHO, B NEJArOrMUECKON MPAKTUKE MPUCYTCTBYET UCKYCCTBO YUMTEJIS.
Ho 310 HncKyccTBO Takke OCHOBBbIBaeTCs Ha Hayke. M oueHb kajb, 4TO, HE MOHMMAs ATOTO, YaCTh
JOAeH «OT NEeNaroruku» He NMPHUAEP’KUBAIOTCS TOUHBIX (DOPMYIUPOBOK ONPEAETICHHBIX W, JaXe,
KJIIOYEBBIX €€ MOHATHH, Kak U MOHATUH B ncuxonoruu. He Bceraa, Hanpumep, nuddepeHuupyroTcs
MOHSTHS UHTEJJIEKTYaJIbHOM U TBOPYECKOW AESTEIbHOCTH, 1Aal0TCS BEChbMa OTIMYAIOLIUECS MEXAY
cO0O# MOHSTHS 0IAPEHHOCTH peOCHKA U TIp.

OnacHOCTp TakoW BOJBHOW HWHTEPIPETALMM ONPEACICHHBIX TEPMHHOB HACTOPAKUBAET,
IIOTOMY 4YTO OHa CTaja, KaK JOJDKHOE, BOCIPHHHMMATBCA Ha BCEX YpPOBHAX. BoT B3risgHUTE,
MOKaJyHcTa, Ha CHAEJAaHHBIM MHOIO CTOMN-KaJp OJHOTO K3 BHJEO OJHOTO M3 BEOHWHApOB,
nocBsimeHHbIX STEAM/STREAM (Puc. 1). Csepxy kanmpa nHagnuck: «STEAM — npaiiBep
pa3BuTHs...». M y MeHs cpa3y BO3HHUKIO COMHEHHE B TOM, 3HaeT JIM CIIMKep BeOWHapa, uTo
O3HayYaeT CJIOBO JpaiiBep. Ho 3ByunT Kpacuso, a erie 00iblle, TAMHCTBEHHO.

Jlanpie w3naraercd JMYHOE MHEHHE cIliMKepa. B kaape Haanuce, yTBEpKAarolias, 4To
pasnbie B a00peBuarype STREAM OykBbI 11041 MOHUMAIOT o-pazHomy. Hanpumep, S B akpoHHMe
STREAM MO0XHO OHMMAaTh M KaK Hayka, U Kak cropT. bykBy R M0OKHO MOHMMaTh Kak 4TE€HUE U
MUCHMO, POOOTOTEXHHUKY WJIH... peJIUTHIO, E — Kak HHKEHEPUIO MJIH JK€ KaK SKOHOMHUKY, a M — Kak
MaTeMaTHUKy ...WJIH Meaua... BOT moATBep:KIeHUE M3JI0KEHHOMY BbIlIe. S, KOHEYHO, YAaIuI U3
kKaapa uzoOpaxkenue ($Horto), uMa W (HaMHIMIO ATOTO CHUKEpa, HO BHJEO XK€ HAXOAHUTCS HA

YouTube... 1 xopo1o, 4To HE B EAAroOrHYeCKOM yueOHOM 3aBe/ICHHUH.
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STREAM - pi3Hi nitepu po3ymitotb N0-Pi3HOMY:
$ - Hayka, cnopr

STEM

T - TexHonorii
R - YUTaHHA/nNUCaHHS, pobotoTexHika, peniris
E - IHXeHEpHHT, eKoHOMiKa

A - mucteliso

3

v4:28/1:12:57 e & Youlube

N3o6pakenue 1. @parMeHT BHICOKIMIIA C BeOUHapa

HNHorna MeHs HaCTOPaKMBAET MBICIAL O TOM, YTO BO3BPATUTCA M3 CEMUHApa KAaKOM-TO, HE
JIOCTaTOYHO TPaMOTHBIM YYMTEJb, U 3asBUT Ha YPOKE MATEMAaTHUKH, YTO CHHYC IIPSIMOYT'OJIBHOTO
TPEYroJIbHUKAa 3TO OTHOLIEHHUE IIPUIETAOLIEr0 KareTa K TUIIOTEHY3€, 4 TO U COBCEM, YTO 3TO
OTHOILIEHHE TUIIOTEHY3bI K YIi1y... [Ip1 3TOM OH npeabsBUT MOTy4YEeHHBIH Ha CeMUHApe cepTuduKar
C NOJIKCHI0 YAHOBHHMKA, KOTOPOMY BCE PaBHO, K Y€MY OTHOCUTCSA CHUHYC, - K NPAMOYTOJIBHOMY
TPEYTOJIbHUKY, K IMIECTUTPAHHOM MPU3ME WM K€ K XUMHUUECKOH GopmyIie BOAbL... [ TaBHOE B TOM,
Kak Oyzaer ce0s YyBCTBOBaTh YCIEUIHO OKOHUMBUIMKA (U3UKO-MAaTEMAaTUYECKUH (aKyIbTeT

YHUBCPCUTCTA YIUTECIIb, HO HC I/IMCIOH_II/Iﬁ TAaKOI'0 XC CepTI/I(l)I/IKaTa?

dnekTpoaBUraTeNlb NOCTOAHHOIO TOKa «cAeNa cam» ANA CTyAeHTOB, Gusnyeckoe Npo
V3BOACTBO, TEXHUYECKNIA HayUHbIIA 3KCNepyMeHT, 060pyAOBaHne, CUHWIA, Nerkuii B yn
paBneHumn, matepuan, AeTckan urpyLuka

* NN KT 45v 280713086 171 33ka3a(oB)

US $3.91 vss528 26%

Konuuecreo:

1 +

becnnatHasa gocraska

i coiac 8

Q584

I/I306pa)KCHI/Ie 2. AKTyaJILHa}I MOACIb HpOCTGﬁHICI‘O QJICKTPHUYCCKOI'0 MOTOpa

Hama mronu Bcerma crpeMminch co3faBaTh 4dTO-TMOO0 HOBoe. VI HE wMeno 3HauyeHwus,
CO37IaHUsI HOBOTO Yy30pa BBIIIMBKH, HOBOTO Mpecca ISl MOJYyYeHHs] BUHOTPAIHOTO COKa WM JKE
MY3bIKAJIBHOTO HHCTPYMEHTa. DTa Tpagullus HaxoJujia CBOE OTpaxkeHHe U B mnenaroruke. C

OOJIBIIIMM YAOJBCTBUEM JACTHU CPCAHCTO IKOJIBHOTO BO3PACTa U3TOTABJIMBAJIN KUAHKH, BBIPEC3aJIU U3
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JPEBECUHBI JIOXKKH, COOMPATN U3 MOIPYIHBIX MaTEPUAIOB Pa3JINUYHbIC MEXaHU3MBI. YK€ Ha IIEPBOM
roay Wu3y4eHus (UMK OHU KOHCTPYHMPOBAIU TMPOCTEUIINE JIEeMOHCTPAIMOHHBIE MPUOOPHI,
HampuMep, dSJICKTPOCKONbl. [loToM 3amaHus At HUX YCIOXKHSUIMCH. M3roroBieHwem, a TO U
pa3paboTKO# MPUOOPOB 3aHUMAIKCH U CTYACHTHI (U3UKO-MaTeMaTHdecKuXx ¢akynbTeToB. OqHaKO,
MOCJIE TOTO KaK MbI CTaJId WICHAMH OOIIECTBA MOTPEOICHUs, 3TH TPAaauIluKd ObUTH yTpadeHbl. Bee
MOXHO KynuTh! Ho, kKak oka3anock, 1ajneko He Bce. [JIaBHBIM K€ CTalio TO, YTO MBI CTAlId TEPSATH
TPaAJUIIUU U UX HOCHUTEIEH — JII0JIeH, CIIOCOOHBIX K TBOpUYeCTBY. Ha n300pakeHnu 2 Mbl BUIUM, KaK
MPOCTEHUININE BEIIM, TO €CTh TO, YTO M3TOTaBIMBAJIM HAILJIA BOCBMHKJIACCHUKH, HAM YKe
MpeaiaraeT KynuTh APYTUe CTPaHBbI.

Bosnukaer Borpoc: «Kak ke ObITh?». 3a0bITh BCE, OTKA3aThCs OT TOTO, YTO OBLIO ¢ OOJIBITUM
TPYJIOM HAKOIUICHO B MEJAroruke M ncuxonorun? CYuTaTh MO3T YeJIOBEKA B KAUYECTBE HAKOITUTEIIS
unpopmanun? OTKa3aThCs OT Pa3BUTUA peOCHKA, OKUIASI, UTO BCE Y HUX MOSBUTCS HA «TAPEIOYKE
C 30JIOTOM KaeMOYKO1»?

S Ob1 Tak He mocTymnan. Mbl JODKHBI YY€CTh BCE HAIM TPATUIUK U IICHHOCTH M C 3TOTO

(byHIaMeHTa MBITaThCS YBUACTH NEPCICKTHBY.

bubauorpadmus:

1. BBICOTCKMIA, JI. C. TIpoGembl 06ydeHus B yMCTBEHHOIO Pa3BUTHS B IIKOJILHOM BO3PACTE.
— Bxkn.: Xpectomatus 1o nCHXOJOTHHM: Yued. mocoOue [uis CTYACHTOB TNEA. HWH-
toB/Coct. B. B. Muponenko. — M.: IlpocBemenne, 1987. — 447c., C.377-383.
http://psychlib.ru/mgppu/VUR/VUR-0031.htm#$p3.
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CREAREA CONTEXTULUI INTERDISCIPLINAR LA STIINTE ALE
NATURII PENTRU DEZVOLTAREA COMPETENTEI DE CERCETARE
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Rezumat. Competenta de cercetare este importantda din perspectiva formarii profesionistilor capabili de a
elabora noi solutii, deseori neordinare, care au obiectivul eficientizarii proceselor socio-economice. Unul
dintre cele mai favorabile contexte de formare a competentei de cercetare este abordarea inter- si
transdisciplinard, care permite dezvoltarea unor conceptii largi, dar si profunde despre tabloul unitar al
lumii. In domeniul Stiinte ale naturii o serie de factori influenteazd calitatea dezvoltarii competentei de
cercetare in cadrul facultatilor universitare: calitatea presursei umane, dotarea materialda, dechiderea
pentru colaborare cu alte centre de cercetare, includerea tinerilor in procesul de cercetare etc. Implicarea
studentilor in proiectele de cercetare, participarea la manifestarile stiintifice, realizarea studiilor de
doctorat au inregistrat rezultate semnificative in activitatea de investigare a tinerilor, asigurdnd o
continuitate stabila in domeniu.

Cuvinte-cheie: competenta de cercetare, interdisciplinaritate, transdisciplinaritate, proiecte de cercetare
Abstract. Research competence is important from the perspective of training professionals capable of
developing new, often extraordinary, solutions aimed at streamlining socio-economic processes. One of the
most favorable contexts for the formation of research competence is the inter- and transdisciplinary
approach, which allows the development of broad but also deep conceptions of the unitary picture of the
world. In the field of Natural Sciences, a number of factors influence the quality of the development of
research competence within university faculties: the quality of human resources, the material endowment,
the willingness to collaborate with other research centers, the inclusion of young people in the research
process, etc. The involvement of students in research projects, participation in scientific events, the
completion of doctoral studies have triggered significant results in the investigation activity of young people,
ensuring a stable continuity in the field.

Keywords: research competence, interdisciplinarity and transdisciplinarity, research projects

Relationarea politicilor educationale cu necesitdtile de perspectiva ale pietei muncii indica la
necesitatea orientarii metodologiei didactice in directia formarii unor competente functionale, care
ar permite educabililor sd se adapteze la noile conditii si sa elaboreze solutii eficiente pentru diverse
situatii. Unul dintre contextele de dezvoltare a personalititii cu gandire logica, constructiva si
creativd este instruirea prin cercetare, care creeaza conditii favorabile pentru dezvoltarea
personalitdtii pe trasee profesionale individuale, in baza experientelor inedite, a concluziilor bazate
pe convingeri proprii si a capacitatii de a reactiona prompt si adecvat circumstantelor in care se
desfasoara actiunile. Competenta de cercetare este una dintre competentele superioare in ierarhia

competentelor, care integreaza toate achizitiile pentru a realiza o analizd si sintezd profunda, a
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elabora algoritmi complicati, bazati atat pe experiente anterioare, cat si pe predictii intuitive in baza
unor ratiuni ce depasesc orizonturile cunoscutului. Pedagogia contemporana este in cautarea unor
solutii eficiente pentru dezvoltarea cercetarii in sistemul educational cu scopul de a crea premise
pentru formarea discipolilor cu spirit inovativ [1]. Pentru realizarea acestui obiectiv este necesara
elaborarea unor strategii de dezvoltare a competentei de cercetare In dependentd de specificul
varstei. Este evident cd si competenta de cercetare este destul de complexad, se dezvoltd in timp,
trebuie antrenatd si cristalizatd prin finalitati reale, care ar consolida nu numai conceptiile
fundamentale despre lumea inconjurdtoare, dar si capacitatea de implementare practicd a noilor
achizitii pentru eficientizarea unor procese socio-economice. Astfel, competenta de cercetare, intr-0
bund corelare cu cea antreprenoriald pot determina bundstarea sociala si promovarea tehnologiilor
inovative, care ar reduce consumul de resurse si ar spori randamentul proceselor tehnologice [2].
Fenomenul inovatiei in educatic se manifestda multidimensional la nivel de: strategii didactice;
abordari specifice domeniilor concrete; implementarea noilor metode si echipamente de cercetare
pentru solutionarea pe alte cai a unor probleme dificile; elaborarea noilor produse (spirituale si
materiale); modernizarea curriculara si a continuturilor disciplinelor, inclusiv promovarea noilor
domenii stiintifice etc.

Cercetarile in domeniu demonstreaza ca statele care investesc in educatie si in potentialul
intelectual al oamenilor dezvolta tehnologii eficiente si ecologice, care la randul lor aduc beneficii
materiale ce permit sporirea fluxului de investitii in sistemul de educatie. Aceasta relatie dintre
Educatie si Mediul de afaceri este una reciproca si trebuie sd impulsioneze cele doud domenii spre
dezvoltare, In cazul unei bune administrari [3]. Un loc deosebit in dezvoltarea tinerilor specialisti
revine invatamantului superior — mediu in care are loc aprofundarea procesului de formare a
competentelor profesionale. Aceste circumstante solicita de la universitati capacitatea de a reactiona
rapid la schimbarile de pe piata muncii, ba mai mult — este necesard o analiza previzionara de
perspectiva, care ar permite initierea din timp a proceselor de schimbare a abordarilor in sistemul
educational pentru a le sincroniza cu modificarile din sectorul socio-economic. Calitatea resursei
administrative, a mecanismelor de interventie, profesionalismul factorului uman, dotarea materiala
etc. sunt unii factorii care pot asigura flexibilitate institutionald si competitivitatea in procesul
schimbarilor dinamice [4-6].

Un element foarte important in procesul de dezvoltare a conceptiilor despre lume si
fenomenele care o guverneaza este formarea specialistilor in context inter- si transdisciplinar, care
permite diversificarea metodelor si a echipamentului de cercetare pentru solutionarea unor sarcini
noi. Intersectarea domeniilor din diferite stiinte/discipline permite extinderea investigatiilor atat pe
orizontala, cat si pe verticala. Analiza evolutiei curriculum-ului scolar la chimie din ultimele doua

decenii ne aduce la concluzia cd sporeste ponderea activitdtilor practice, iar mai recent — a
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activitatilor de cercetare [7]. In cadrul cercetirilor care integreaza mai multe domenii pe o singura
platformd nu doar se asimileaza si consolideazd cunostintele, dar se descopera si noi fenomene,
deseori neprognozate din start, are loc asamblarea fragmentelor dezmembrate ale mono-stiintelor in
tabloul integru al lumii inconjuratoare. Dar cea mai productiva activitate in context inter- si
transdisciplinar este cea practicd, in care achizitiile cognitive sunt validate de efectele activitatii
experimentale, care lasd impresii emotionale profunde, toate impreuna consolidand competentele in
domeniu [8, 9]. Imbinarea armonioasi a tuturor acestor elemente favorizeazi formarea unor
competente fundamentale si functionale. Pentru stiintele/disciplinele profilului real este importanta
utilizarea metodelor de cercetare, care inregistreaza intensitatea unor procese, precum si variatiile
produse de diversi factori etc., prin urmare este important de a implementa cat mai timpuriu in
procesul de studiu metodele de investigatie, care sporesc considerabil interesul pentru domeniu si
motivarea pentru dezvoltarea cercetarilor. Spre exemplu: la nivel preuniversitar se recomanda
utilizarea diferitor ustensile si echipamente, inclusiv senzori, iar la nivel universitar deja este
obligatoriu nivelul de sinteza a diferitor substante chimice utilizdnd metode adecvate obiectivului
propus, dupa care urmeaza analiza compozitiei si structurii compusilor obtinuti [10-12]. Datorita
utilizérii tehnologiilor informationale in toate domeniile, inclusiv $i pentru functionarea
echipamentului de laborator, cu scopul prelucrarii operative a datelor, in prezent, nivelul detinerii
competentei digitale poate fi un factor important in organizarea unei cercetari cu utilaj modern,
inregistrarea, prelucrarea si interpretarea datelor experimentale [13].

in prezent cele mai numeroase cercetari sunt realizate la hotarele dintre diferite domenii, fapt
care favorizeaza aparitia si dezvoltarea noilor stiinte cu caracter inter- si transdisciplinar: Ecologie,
Bionicda, Valeologie, Chimie coordinativa, Cristalochimie etc., care permit realizarea puntilor intre
diverse stiinte si interpatrunderea partiald a lor. Formarea specialistilor cu viziuni inter- si
transdisciplinare ajutad la: explicarea fenomenelor complicate, care implicd mai multe domenii;
adaptarea unor idei/modele dintr-un domeniu in altul; solutionarea unor probleme complexe;
muncii, din educatie sau cercetare etc. [14]. Problema promovarii inter- si transdisciplinaritdtii a
persistat intotdeauna in pedagogie, iar elaborarea unor strategii eficiente de implementare practica
ramane pana In prezent un obiectiv realizat doar partial. Printre experientele din practica
educationala care au rezultate pozitive poate fi mentionatd metodologia STE(A)M, care in ultimii
ani este destul de populara si permite dezvoltarea unui stil deosebit de gandire [15, 16].

Resursa principald in procesul de implementare a metodologiilor bazate pe studiul inter- si
transdisciplinar este cadrul didactic, care trebuie de la etapa formari profesionale initiale sa
constientizeze importanta promovarii acestui concept in educatie si cercetare. Experienta formarii

specialistilor in cadrul programelor cu dubla specializare (ciclul I): Biologie si chimie; Matematica
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si informaticd; Geografie si biologie; Fizica si informatica etc. indicd la capacitatea interpretarilor
interdisciplinare, precum si posibilitatea valorificarii diverselor oportunitdti pentru dezvoltarea
profesionald. La ciclul II, chiar daca are loc aprofundarea de specializare pe verticala, este
important de a realiza conexiuni cu alte domenii pentru a largi spectrul aplicarii practice a
competentelor formate, din aceastd cauza o seric de programe au caracter inter- sau chiar
transdisciplinar pronuntat: Biologie si psihologia sanatatii; Chimie ecologica; Expertiza chimica si
legala a materialelor; Educatie STE(A)M si abordari didactice inovative etc. O componenta
determinata in realizarea cu succes a obiectivului de promovare a inter- si transdisciplinaritatii este
conceptia planurilor de studii, in care trebuie sa fie respectata succesivitatea cursurilor care vizeaza
diverse domenii pentru a sincroniza armonios procesul de transfer reciproc a cunostintelor si
metodelor de cercetare, insa doar existenta unui potential uman specializat, sensibil la necesitatile in
schimbare si capabil de a ajusta continuturile si activitatile pentru sporirea calitatii procesului de
formare poate asigura evolutia pozitiva a procesului de dezvoltare a programului. Spre exemplu, n
cadrul planului de studii la programul Chimie si biologie din 28 de discipline de la domeniul
Chimie 60,7% au caracter inter- si transdisciplinar: Metode fizico-chimice de analiza, Chimie
alimentara, Radiochimie, Chimie biologica, Chimie ecologica, Tehnologii informationale aplicate
in chimie, Modelare computationala la chimie, Cristalochimie etc.

In cadrul facultatilor studentii trebuie sa fie atrasi activ in procesul de cercetare, organizarea
manifestarilor stiintifice, demonstrarea diferitor experimente, dezbateri pe subiecte actuale din
domeniul investigatiilor stiintifice, discutii privind tendintele in dezvoltarea cercetarii si activitatilor
practice in domeniul de specializare etc. Este necesar ca ponderea propriilor idei, elaborarea
diferitor instalatii, mecanisme, produse in mod individual sau in grup sa creasca pe parcursul anilor
de studii, iIn mod obligatoriu fiind solicitat si elementul de noutate bazat pe cercetdri originale cu
identificarea domeniilor de aplicare practicd a noilor cunostinte [16-19]. Aparitia noilor modele
inovatoare care ar asigura conexiunea mai multor domenii, precum si antrenarea unui arsenal variat
al metodelor de cercetare (analiza elementala, spectroscopia in IR, UV-Viz, RMN,
termogravimetria, difractia cu raze X etc.) permite dezvoltarea noilor metodologii in domeniul
Stiinte ale naturii [20]. Este important ca in cadrul facultatilor, precum si a universitatii in ansamblu
sa existe subdiviziuni de cercetare specializate, care sa conlucreze intr-un cluster integru pentru a
procesului de instruire prin integrarea cu cercetarea in context interdisciplinar a fost propusa o noua
metodologie de formare a specialistilor la Chimie [21]. Cel mai favorabil mediu pentru dezvoltarea
competentei de cercetare in context interdisciplinar este activitatea in cadrul proiectelor de cercetare
stiintifica, care trebuie sa includa in mod obligatoriu tineri si studenti. Datorita politicilor de

promovare a cercetdrii in cadrul facultatii Biologie si Chimie a Universitatii de Stat din Tiraspol in
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perioada anilor 2018-2021 a crescut numarul publicatiilor studentilor de 4,5 ori. Discipolii facultatii
Biologie si Chimie in ultimii 20 de ani detin primul loc pe tara in multe domenii de cercetare,
inclusiv la categoria sustinerii tezelor de doctor in stiinte. Spre exemplu, in domeniul Chimie
coordinativa in ultimele doua decenii au sustinut tezele de doctor 11 persoane, dintre care in ultimii
zece ani — 9 persoane, fapt care plaseaza facultatea pe primul loc pe tara. Toti doctorii cu tezele
sustinute n perioada mentionatd au rezultate semnificative in cercetare, reflectate in publicatii
prestigioase, cu Hirsh Index (Scopus), numeroase citari Scopus, majoritatea fiind autori ai
brevetelor de inventii, activand atat in institutii de cercetare din tara, cat si de peste hotare (Tabelul

1).

Tabelul 1. Teze de doctor sustinute de discipolii facultatii Biologie si Chimie in domeniul Chimie

coordinativa, perioada 2002-2022

Doctor | Specialitatea |Anul sustinerii | Hirsh | Citari | Articole | Brevete | Domeniul | Tara in
absolvita [tezei de doctor | Index | Scopus | Scopus de cercetarii care
Scopus inventie activeaza
D1 BCh 2002 17 673 72 20 Ch-F-B RM
D2 BCh 2008 12 439 20 1 Ch-F RM
D3 ChF 2012 15 554 59 4 Ch-F M. Britanie
D4 ChF 2012 5 69 15 5 Ch-F-B SUA
D5 ChF 2015 13 395 33 1 Ch-F Elvetia
D6 ChF 2018 6 110 13 1 Ch-F RM
D7 BCh 2019 7 144 9 0 Ch-F Germania
D8 ChF 2020 4 31 8 9 Ch-F- RM
D9 Ch 2021 2 14 11 2 Ch-F RM
D10 BCh 2021 4 35 7 1 Ch-F RM
D11 ChF 2022 5 96 17 3 F-Ch RM

Astfel, instruirea prin cercetare in context interdisciplinar prezinta o strategie favorabila
pentru dezvoltarea specialistilor cu un grad inalt de autonomie in proiectarea si evolutia traiectoriei
profesionale, insa competenta de cercetare se formeaza in cadrul unui proces indelungat, bazat pe
strategii complexe, bine monitorizate la nivel institutional pentru asigurarea mecanismelor necesare

sporirii continue a calitatii in domeniu.
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Concluzii

Formarea specialistilor competitivi pentru piata muncii, care este expusd unor schimbari

rapide, implica necesitatea elaborarii noilor abordari in procesul de formare initiald si continua. Un

element determinant in acest proces este implicarea in cercetari cu caracter inter- si transdisciplinar,

care se bazeazd pe mecanisme complexe necesare a fi aplicate In evolutie la diferite nivele ale

procesului de formare. La domeniul Stiinte ale naturii, activitatile desfasurate in ultima perioada in

cadrul facultatii Biologie si Chimie au permis sporirea numarului de publicatii a studentilor si

plasarea facultatii in fruntea clasamentului privind formarea specialistilor prin doctorat in domeniul

Chimie coordinativa.
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Abstract. Although a considerable amount of scholarly work has been written on the construct called
employee engagement, there is a lot of rigorous academic research that needs to be done. In light of this, the
current study conducts a literature analysis of works that analyze the dynamics of employee engagement.
The current study has used a variety of bibliometric analytic approaches, such as frequency tables on
publications broken down by year, nation, author, etc., using Biblishiny software. The most influential
articles in this field of study are elaborated. The trending themes in this field of study are identified using
keyword analysis and thematic maps.

Keywords: Employee engagement, bibliometric analysis, trending themes

Introduction

Kahn is the first researcher who wrote a scholarly work on employee engagement in the year
1990 (Bailey et al., 2017; Iddagoda and Opatha, 2017). Concept of employee engagement has
gained substantial attractiveness in the scholarly world as well as in the business world in the past
few decades however, it remains many areas to research. Kahn (1990) define employee engagement
as harnessing of organization members’ selves to their work roles; in engagement, people employ
and express themselves physically, cognitively, and emotionally during role performances. The
view of Kahn in 1990 is that employee engagement is an attitude. Bevan et al. (1997) as cited in
Armstrong (2009) define employee engagement as someone “who is aware of the business context,

and works closely with the colleagues to improve performance within the job for the benefit of the
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organization. Employee engagement is a behaviour, is the view of Bevan in 1997. Iddagoda et al.,
(2016) defined employee engagement as the extent to which an employee gets involved in the job
and the organization cognitively, emotionally and behaviourally. lddagoda et., (2016) state that
employee engagement is a combination of attitude and behaviour. The objective of this study is to
identify the primary topics, contemporary dynamics and trends in the arena of employee

engagement and to make recommendations for future research directions.

Data and Methodology

The articles used “employee engagement” as a keyword is considered for the analysis. The
first level search shows 1355 articles meet this criterion. In the next level, the study confined the
search to only two subject areas, “business, management and accounting” and “social science”
After filtering the database with select subject areas, only 1021 articles are left in database. Finally,
only the English language journal articles are selected. The final database comprises 866 articles in
this area of research.

The current study has used a variety of bibliometric analytic approaches, such as frequency
tables on publications broken down by year, nation, author, etc. The most influential articles in this
field of study are noted. The current field of research uses keyword analysis and thematic mapping

to identify the prevailing topics.

Results and Discussion

Articles

100
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2018
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Year

Figure 1. Year-wise Publications

Year-wise Publications depicts the publication trend in the research on “employee

engagement” in journals related to human resource management from 2002 to 2022. The zero
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number of publications was documented in the year 2003 and 2004, and the highest number of

publications in the year 2020 and 2021. Significantly, employee engagement is expected to play a

pivotal role in human resource management, and it is drawing much attention from researchers.

Table 1. Country-Wise Publications

Average Article
Country TP TC Citations
USA 429 4575 40.85
Canada 33 3466 346.60
United Kingdom 95 2037 58.20
India 393 1676 17.10
Australia 77 1652 59.00
China 86 583 21.59
Netherlands 23 447 149.00
Korea 42 375 25.00
Malaysia 142 212 5.58
New Zealand 17 208 34.67

This section analyzes the most productive and impactful countries, publishing articles on

“employee engagement”. Seventy-one countries have made significant contributions in the last two

decades. Table 1 reveals that the USA, Canada, United Kingdom, India and Australia are the top

five countries with the highest citations. As the most productive country in this area of research, 429

articles were published in the USA and received the highest number of citations. However, the 393

articles from India, which has the second highest number of publications only received 1676

citations which ranked fourth. The highest average article citations received by Canada was 3466

citations for 33 documents.

Table 2. Journal-Wise Publications

Element h_index | g_index | m_index | TC | NP | PY_start
Journal of Managerial Psychology 6 6 0.353 2310 | 6 2006
Human Resource Development Review 9 11 0.692 954 | 11 2010
Human Resource Management Review 7 7 0.412 865 7 2006
Journal of Occupational and Organizational
Psychology 3 3 0.231 802 3 2010
International Journal of Human Resource
Management 11 12 1.1 636 12 2013
Journal of Business Ethics 7 7 0.778 571 7 2014
International Journal of Productivity And
Performance Management 7 9 0.778 557 9 2014
Advances in Developing Human Resources 6 7 0.5 492 7 2011
Human Resource Development
International 5 6 0.417 468 6 2011
Human Resource Development Quarterly 4 6 0.444 462 6 2014
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The database contains 866 documents that were published in 345 sources. Table 2 highlights
the top 10 journals with the highest citations for “employee engagement.” Out of the total
publications, 8 percent of the publications identified are published in these journals. Journal of
Managerial Psychology, published by Emerald Group Publishing, has the most cited publications,
with 2310 citations for six documents, followed by Human Resource Development Review,
published by SAGE publications (954 citations). Both journals are ranked as Q1 journals by the
SCIMAGO ranking. It indicates the research works on employee engagement are published in top-
ranked journals worldwide; hence, these articles have influenced the subsequent literature.

Table 3. Author-Wise Publications

Element h_index | g_index | m_index TC NP | PY_start
Saks AM 8 8 0.471 3368 8 2006
Shuck B 17 21 1.308 1720 21 2010
Gruman JA 3 3 0.25 920 3 2011
Alfes K 5 5 0.455 781 5 2012
Bakker AB 2 2 0.154 736 2 2010
Dollard MF 3 3 0.231 704 3 2010
Bhatnagar J 4 4 0.25 470 4 2007
Bailey C 3 3 0.429 420 3 2016
Jr 4 4 0.333 383 4 2011
Albrecht SI 4 5 0.5 379 5 2015

The top 10 authors publishing their research on “employee engagement” are listed in Table 3.
The findings reveal that Saks AM, Shuck B, Gruman JA, Alfes K, Bakker AB and Dollard MF are
the five authors who have received citations greater than 700. According to the number of

publications highest number of articles published by Shuck B with 21 publications.

Table 4. Keyword Analysis

Words Occurrences

employee engagement 551
engagement 69
job satisfaction 49
work engagement 34
transformational leadership 30
human resource management 28
organizational commitment 27
leadership 25
social exchange theory 24
corporate social responsibility 23
employee performance 23
motivation 22
india 20
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organizational performance 19
performance 19
organizational culture 17
turnover intention 16
employee attitudes 15
human resource development 15
psychological empowerment 15

Table 4 and Figure 1 present the keyword analysis using a frequency table and word cloud.
Keyword analysis brings to light the antecedents of employee engagement. It indicates that
employee engagement studies consider the relationship with job satisfaction, organisational
commitment, employee and organisational performance and corporate social responsibility. Most
studies use social exchange theory to examine this concept. In addition, leadership, human resource
management, organisational culture, and empowerment are the keywords which frequently used
with employee engagement. India is also highlighted because the second highest number of articles

published in the Indian context and which are used as keywords.

organizational support affective commitment employer branding
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Figure 1. Word Cloud
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Figure 2. Thematic Map

Figure 2 exhibits the thematic map related to employee engagement. It provides a pictorial
presentation of the trending themes in this area of research. Bottom-right part of the map shows the
basic themes representing the well-established research issues in this area. The themes including
job engagement with social exchange theory, turnover intention, transformational leadership with
employee performance, engagement with performance and psychological empowerment with
corporate social responsibility are considered as basic themes.

The themes gaining importance in the recent past are presented in the top-right part of the
map. It mainly includes three research issues: employee engagement, job satisfaction and
communication. The top-left part shows the niche themes. This includes gender, spirituality, work-
life balance, self-efficacy and employee branding, which future research needs to be further
explored. Finally, “job performance” and “leadership” is classified as emerging theme/declining
theme. It is mainly because most of the studies discussed these, and it is required to investigate

these themes with different variants not the same as these keywords.

Literature review

According to Saks (2006) employee engagement is a unique concept. The view of Saks in
2006 is that the work related attitudes such as job involvement, work involvement, organizational
citizenship behaviour and job satisfaction are related to employee engagement. lddagoda et al.,
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(2016) state that when comparing the other work related attitudes, job involvement and work
involvement are closely related with employee engagement. Saks (2006) points out those
employees who perceive higher organizational support are probable to interchange with significant
levels of employee engagement with their job and with their organization. Shuck and Wollard in
2010, conducted an integrative literature review and developed a definition on employee
engagement. Shuck and Wollard (2010) defined employee engagement as an individual employee’s
cognitive, emotional, and behavioral state directed toward desired organizational outcomes. Saks
and Gruman (2014) the Job Demands—Resources (JD-R) model is one of the common theory that

used to explain employee engagement.

Saks and Gruman (2014) wrote:
“The Job Demands—Resources (JD-R) model was used to demonstrate that burnout can
develop through two processes. First, burn-out is the result of high job demands, which
leads to exhaustion. Second, a lack of job resources leads to withdrawal behavior or
disengagement from work (p.161).”

Dollard and Bakker (2010) developed and tested a conceptual framework/nomological
network with workplace psychosocial safety climate, worker psychological health, employee
engagement and job demands and resources. Dollard and Bakker (2010) mention that workplace
psychosocial safety climate impact on employee engagement. Rewards and recognition will be lead
to high level of employee engagement. This can be explained with the Social Exchange Theory.
When the organization provide rewards and recognition appropriately, the employee in return will
be more loyal the organization, take extra effort in-order to achieve organizational goals which are
the aspects of employee engagement. Gruman and Saks (2011) point out that providing appropriate
performance increment, promote high level of employee engagement. Bailey et al., (2017) tested a
model with the constructs such as task performance, individual morale, extra-role performance and
organizational performance. Bailey et al., (2017) state that employee engagement has a positive
relationship with task performance, individual morale, extra-role performance and organizational
performance. Albrecht et al., (2015) also has the similar view. In the study of Albrecht et al., (2015)
found that employee job performance can be achieved by facilitating employee engagement.

Anitha (2014) identified healthy collegiality, work place environment and workplace
wellbeing are the determinants of employee engagement. Anitha (2014) states that these
determinants enhance employee engagement. lddagoda et al. (2021) define work life balance as
ensuring the balance between fulfilling the duties for the family members, either in a nuclear family
or extended family, and fulfilling duties for the employer. Cartwright and Holmes (2006) mention
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that work-life balance is a driver of employee engagement. Bhatnagar (2007) mentions that various
aspects of talent management are recruitment, selection, on-boarding, mentoring, performance
management, career development, leadership development, replacement planning, career planning,
recognition and reward (p.641). Employee engagement as a key to the retention of talent is a finding
of Bhatnagar in 2007.

Table 5. Most Influential Articles on employee engagement

Author Year Total citations Key points

Saks 2006 2199 -Employee engagement
is a unique concept but
it is related with job
involvement, work
involvement,
organizational
citizenship  behaviour
and job satisfaction
Dollard and Bakker 2010 446 -Workplace
psychosocial safety
climate influence on
employee engagement

Shuck and Wollard 2010 331 -Conducted an
integrative  literature
review
-Presented a definition
on employee

engagement as a
solution for the
conceptual  confusion
in employee
engagement

Gruman and Saks 2011 354 -Employee engagement
can be increased by
providing appropriate

performance
increments

Anitha 2014 314 - Healthy collegiality,
work place
environment and

workplace  wellbeing
leads to high level of
employee engagement
Bailey, Madden, 2017 303 -Employee engagement
Alfes and Fletcher has a positive
relationship with task
performance,

individual morale,
extra-role performance
and organizational
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performance
Bhatnagar 2007 292 -Employee engagement
is a key to the retention
of talent
Albrecht, Bakker, 2015 290 There is a relationship
Gruman, Macey and between employee
Saks engagement and
employee job
performance
Conclusion

In the current study, the dynamics of employee enagement is investigated through a
bibliometric review of the literature. There is 2002-dated literature on journals related to the human
resource management this field of study. Up till the end of 2022, the literature has been gathered.
There are 866 articles in total that meet the criteria for selection. The current study has used a
variety of bibliometric analytic approaches, such as frequency tables on publications broken down
by year, nation, author, etc. The most influential articles in this field of study are noted. In order to
identify the popular themes in the current research area, keyword analysis and thematic mapping are
used. The results show a significant increase in research publications in 2019 and 2022. USA (with
429 articles) and India (with 393 articles) are the largest publishing nations. "Journal of Managerial
Psychology” and “Human Resource Development Review" are the top journals. The authors who
have received the most citations, with over 1000, are Saks AM and Shuck B. It was needed to
examine the relationship between employee engagement, job satisfaction and communication
according to keyword analysis and thematic maps. In addition, it is essential to research on
spirituality, work-life balance, self-efficacy and employee branding in detail.
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Rezumat. S-au utilizat calcule teoretice DFT pentru studiul acizilor o-, m- si p-aminobenzoici, optimizandu-
se structurile geometrice, cu determinarea stabilitatii termodinamice ale compusilor studiati. Valoarea
variatiei pentru orbitalii de frontiera HOMO-LUMO atat in faza gazoasa cdt si in solvent da posibilitatea de
a determina unii descriptori de reactivitate. Calculand descriptorii de energie si stabilitatea conformerilor
studiati se vede o corelare stransa. De asemenea in urma investigatiilor se poate conclude ca cel mai stabil
izomer al aminoacidului studiat este acidul o-aminobenzoic, cu energia de stabilizare de 4,08 kcal/mol.
Cuvinte cheie: calcule teoretice, descriptori de energie, DFT, stabilitate energetica, solvent, orbitali
moleculari.

Abstract. Theoretical DFT calculations were used for the study of o-, m- and p-aminobenzoic acids,
optimizing the geometric structures, and determining the thermodynamic stability of the studied compounds.
The value of the variation for the frontier HOMO-LUMO orbitals both in the gas phase and in the solvent
gives the possibility to determine some reactivity descriptors. Calculating the energy and stability
descriptors of the studied conformers shows a close correlation. Also, following the investigations, it can be
concluded that the most stable isomer of the studied amino acid is o-aminobenzoic acid, with the
stabilization energy of 4,08 kcal/mol.

Keywords: theoretical calculations, energy descriptors, DFT, energy stability, solvent, molecular orbitals

Introducere

Calculele DFT permit determinarea unor parametri geometrici, structura electronica si
stabilitatea energeticd, asigurand baza solida privind contributia orbitalilor atomici in formarea
ariilor moleculare. Orbitalii moleculari de frontiera au un rol important pentru proprietatile optice si
electrice ale compusilor chimici [1]. Orbitalul molecular exterior HOMO completat cu electroni, are
tendinta de ai ceda si in acest mod energia HOMO este legata direct de potentialul de ionizare (1).

Pe de alta parte orbitalul molecular interior liber LUMO are tendintd de a aditiona electroni pentru
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asi completa nivelul energetic, prin urmare acest orbital reprezinta afinitatea electronica (A). Un
decalaj mare HOMO-LUMO poate fi asociat cu stabilitate ridicatd a moleculei, deoarece este
nefavorabil din punct de vedere energetic sa treaca un electron de pe nivelul HOMO pe nivelul
LUMO la o distanta mare aflatd intre aceste nivele energetice.

Suma si diferenta energiilor orbitalilor moleculari de frontiera sunt corelate cu reactivitatea
chimica a moleculelor prin descriptori cuantici generali cum ar fi: electronegativitatea absoluta (y),
potentialul de ionizare (I), afinitatea electronica (A), rigiditatea absolutd (n), elasticitatea (o),
momentul de dipol electric () si electrofilicitatea (). Analizarea teoreticd a unor descriptori de
reactivitate chimica, reprezintd un domeniu nou ce detine un spectru larg de utilizare incepand de la
chimie si biologie si finalizeazd cu proiectarea rationald a produselor medicamentoase cat si
determinarea unor indici de calitatea ale acestora [2]. Cu ajutorul acestor descriptori de reactivitate
avem posibilitatea de a analiza reactivitatea chimicd a moleculei sau a unui singur atom din sistemul
analizat.

Electronegativitatea absoluta () este tendinta unui atom de a atrage electroni comuni atunci

cand formeaza o legatura chimica, si se calculeaza conform ecuatiei de mai jos:

__ Epymo+Emomo 1)

X= 2
Rigiditatea (1) este o marime care descrie opozitia unui sistem atomic sau molecular la

variatia densitatii electronice din sistem.

I-4
n=- (2)
1
—— 3
o=1 )
unde: | — potentialul de ionizare;
A — afinitatea electronica.
Conform teoremei lui Koopman [3] I'si A sunt energiile orbitalilor de frontiera:
I = —Exomo (4)
A= —Eymo ()
Din formulele (2), (4) si (5) rezulta:
E -E AE
n — LUMO'2 HOMO — ? (6)

Un alt parametru molecular rezultat din calcule cuanto-chimice este momentul de dipol

electric (1), care reflecta separarea partiald a sarcinii electrice in molecula:

E +E
,u — HO'MO'2 LUMO (7)
Utilizand ecuatia (7) si (6) poate fi calculat indicele general de electrofilicitate () care a fost

introdus de Parr [4]:
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Ca obiect de studiu a cercetarii au fost izomerii acidului aminobenzoic cu stabilirea
conformerului cel mai stabil din punct de vedere energetic. De asemenea pentru acesti compusi s-au

calculat unii descriptori de reactivitate.

Programe utilizate
Calculele functionale de densitate ale structurilor conformerilor si descriptorii de reactivitate
au fost efectuate in baza pachetului de programe moderne GAUSSIAN 09 la nivelul teoriei

B3LYP/6-31G [5, 6] pentru acizii o-, m- si p-aminobenzoic.

Rezultate si discutii

In baza mecanismului orientarii substitutiei in nucleul benzenic prin efectul inductiv de
atragere sau respingere de electroni, fiind caracteristic transmiterea prin legaturi « si ¢ si efectul de
acceptare sau donare de electroni [7], au fost studiati izomerii acidului aminobenzoic. Gruparea
aminicad legatd de inelul benzenic se conjugd cu electroni © ai nucleului, marind astfel in mod
selectiv densitatea de electroni in pozitiile orto- si para-. Acest tip de substituenti orienteaza
intotdeauna gruparea functionala in pozitiile orto-para, astfel viteza de reactie in aceste pozitii este
mai mare In comparatie cu pozitia meta-. Gruparea -NH: este substituent de ordinul I care activeaza
nucleul aromatic si orienteaza gruparea -COOH 1in pozitiile 0- si p-. Astfel substitutia are loc cu o
viteza mai mare, deci acizii 0- si p-aminobenzoic au o stabilitate mai mare in comparatie cu acidul
m-aminobenzoic [7]. Reiesind din cele expuse mai sus in cadrul acestei lucrari s-a studiat teoretic

stabilitatea formelor conformationale ale acizilor 0-, m- si p-aminobenzoic.

Acidul 0-aminobenzoic detine 4 izomeri conformationali reprezentati in Figura 1 (a, b, ¢ si d).

9 j ’,J J’(JJ’

9 9
Evig= -476,0412 Evig = -476,0547 Evia = -476,0510 Evig = -476,0359
Esonv=-476,0552 Esolv = -476,0638 Esonv = -476,0638 Esolv = -476,0559
a) b) c) d)

Fig. 1. Structura optimizata si energiile totale (u.a.e.) pentru conformerii acidului 0-aminobenzoic
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Analizand datele obtinute observdm ca cel mai stabil conformer este reprezentat in Figura 1b,

care are o energie totala de stabilizare in vid egala cu -476,0547 u.a.e. si in solvent -476,0638 u.a.e.

Acidul m-aminobenzoic are 4 structuri conformationale conform Figurii 2 (a, b, ¢ si d). Fiind

studiati teoretic a fost selectat conformerul cu o energie mai joasa, respectiv cu o stabilitate mai

®
y‘e

mare.

9

9 @
,® 0y
PR

,J

‘&k

®

&)
Evie= -476,0307 Evia = -476,0450 Evig = -476,0325 Evid = -476,0453
Esonv= -476,0490 Esolv = -476,0572 Esolv = -476,0496 Esolv = -476,0573
a) b) c) d)

Fig. 2. Structura optimizata si energiile totale u.a.e pentru conformerii acidului m-aminobenzoic

Cea mai stabila structurd este reprezentata in Figura 2b cu o energie totald in vid de -476,0453
u.a.e. si in solvent -476,0573 u.a.e.
Studiind conformerii pentru acidul p-aminobenzoic ajungem la concluzia ca sunt numai doua

structuri conformationale reprezentate in Figura 3 a si b.

Py

Evia= -476,0497 Evig= -476,0354
Es,olv= '476,0633 Esolv= '476,0551
a) b)

Fig. 3. Structura optimizata si energiile totale u.a.e pentru conformerii acidului p-aminobenzoic

In cazul dat cel mai stabil conformer fiind cel din Figura 3a cu o energie totala in vid egala cu

-476,0497 u.a.e si in solvent -476,0633 u.a.e.
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Tabelul 1. Energia totala (u.a.e) pentru conformerii cei mai stabili a acizilor o-, m- si p-aminobenzoic

Denumirea speciei Etot (u.a.e) vid Etot (u.a.e) metanol
acidul o-aminobenzoic -476,0548 -476,0638
acidul m-aminobenzoic -476,0453 -476,0573
acidul p-aminobenzoic -476,0497 -476,0633

In rezultatul studiului teoretic a stabilitatii energetice a conformerilor analizati, conform

energiilor obtinute (Tabelul 1) s-a construit profilul energetic Figura 4 exprimat in kcal/mol.

—vid ,/JY ® ‘
solvent
: f. e
/;—\75\59 g* Q\&k
‘ - |
// N N (% k*‘\k
// S .
// ~ ~ . 2 %
S ——i,83
/ 4,08
/
i
!
9
e
*;‘r‘ e’/
I ; /
J‘J\’) ) //
7/
? ; 0,31

Fig. 4. Profilul energetic al acizilor o-, m- si p-aminobenzoic in kcal/mol

Analizand graficul din Figura 4 observam consecutivitatea stabilitatii acestor liganzi, cel mai
stabil fiind acidul o-aminobenzoic urmat de acidul p-aminobenzoic cu o energie de activare in vid si
in solvent respectiv egala cu 4,83 kcal/mol si 0,31 kcal/mol. Si in final acidul m-aminobenzoic mai
nestabil din punct de vedere energetic in comparatie cu acizii anteriori, energia de activare a sa in
vid si 1n solvent este egala cu 7,59 kcal/mol si 4,08 kcal/mol. Se observa clar implicarea nemijlocita
a solventului in stabilizarea energetica a acestor acizi, astfel solventul utilizat (metanol) influenteaza
pozitiv si permite controlul termodinamic si cinetic asupra acestora.

Determinarea teoretica a stabilitatii acestor compusi permite indentificarea unor descriptori de
reactivitate si poate fi calculata distributia electronilor pe orbitalii de frontiera HOMO-LUMO

reprezentat in Tabelul 2.
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Tabelul 2. Energiile totale a orbitalilor de frontiera (HOMO-LUMO) si variatia lor exprimata in eV

. acidul o-aminobenzoic | acidul m-aminobenzoic| acidul p-aminobenzoic
Parametrii
energetici

g vid metanol vid metanol vid metanol

Erowmo (V) -5,61 -5,70 -5,56 -5,57 -5,59 -5,66
ELumo (eV) -1,29 -1,44 -1,29 -1,51 -1,30 -1,48
AE=EL-EH (eV) 4,32 4,26 4,26 4,05 4,29 4,18
Etot (u.a.e.) -476,0548 | -476,0638 | -476,0453 | -476,0573 | -476,0497 | -476,0633

Conform dateleor obtinute valoarea energiei EHomo este asociatd cu capacitatea de a dona

electroni respectiv, are tendintd de oxidare si cuprinde valori intre -5,56 eV si 5,75 V. In schimb,

valoarea energiei ELumo este legatd de afinitatea electronilor, respectiv are tendintd de reducere,

cuprizand valori egale cu -1,29 eV s1-1,57 eV.

In Tabelul 3 sunt indicate valorile obtinute in urma calculelor efectuate aplicand ecuatiile (1)-

(8) pentru: electronegativitatea absoluta (), rigiditatea absoluta (1), elasticitate (), momentului de

dipol (n) si electrofilicitatea (®) pentru compusii studiati.

Tabelul 3. Valorile calculate ale parametrilor cuanto-chimici ( x, 1, o,u $i ®) exprimate in eV

acidul o- acidul m- acidul p-
Parametri cuanto-chimici aminobenzoic aminobenzoic aminobenzoic
vid metanol | vid | metanol | vid | metanol
Electronegativitatea absoluta y (eV) 3,48 3,57 3,42 3,54 3,46 3,57
Potentialul de ionizare | (V) 5,61 5,70 5,56 5,57 5,59 5,66
Afinitatea electronica A (eV) 1,28 1,44 1,29 1,51 1,30 1,48
Rgiditatea absoluta n (eV) 2,16 2,13 2,13 2,03 2,15 2,09
Elasticitatea o (eV)! 0,46 0,47 0,47 0,49 0,47 0,48
Momentul de dipol p (debye) 4,21 -343 | -339| -354 -3,44 | -3,57
Electrofilicitatea » (eV) 3,03 2,98 2,69 3,08 2,75 3,05
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Comparand energiile de stabilitate (Figura 4) si descriptorii de reactivitate (Tabelul 2 si 3)
putem spune cd este o corelare vizibild a energiilor de stabilizare si a parametrilor obtinuti. Atunci
cand s-au calculat acesti compusi in vid cel mai stabil compus a fost acidul o-aminobenzoic cu
energia de stabilizare de 7,59 kcal/mol si comparidnd cu descriptorii de energie: AEL.1=4,32 eV,
[=5,61 eV ne arata aceleasi caracteristici de stabilitate. Comparand cu datele obtinute in solvent cel
mai stabil din punct de vedere energetic este deasemenea compusul o-aminobenzoic, cu energia de
4,08 kcal/mol, de asemenea comparabili cu descriptorii de reactivitate: AE| .1=4,26 eV, 1=5,66 eV

Astfel, folosind calculele cuanto-chimice au fost optimizati 3 conformeri ai acidului
aminobenzoic. Descriptorii de reactivitate, cum ar fi energia de ionizare (I), afinitatea electronica
(A), diferenta HOMO-LUMO (AE), moment de dipol (p), ridgiditate (1) si elasticitatea (o) au fost
derivate din calculele DFT si utilizate pentru identificarea diferentelor la stabilitatea si reactivitatea
compusilor studiati. Calculele au fost efectuate in faza gazoasa si In solvent (metanol), obtinandu-se
o buna comparatie cu cele experimentale.

Concluzii

In urma cercetirilor efectuate putem concluziona ca calculele teoretice reprezinta o modalitate
eficienta ce permite determinarea valorilor exacte, aplicand calcule matematice pentru determinarea
unor descriptori chimici de rectivitate, astfel putem caracteriza un sistem molecular pornind de la
structura geometrica si stabilitatea sa. Diferenta de energie dintre HOMO si LUMO (AE) determina
nu numai reactivitatea chimica si stabilitatea cinetica, ci si proprietatile optice si electrice ale
acizilor studiati. Aflandu-se In corelare armonioasd, acestea accentueazd stabilitatea In vid si in
solvent dupa cum urmeaza: AEoro= 4,32 eV si 4,26 eV cu energia totala de-476,0548 u.a.e. si -
476,0638 u.a.e. fiind compusul cu cea mai mare stabilitate energetica

Prin intermediul acestui studiu am reusit sd demonstrdm corelarea datelor energetice cu
parametrii termodinamici ale sistemelor moleculare studiate si importanta orbitalilor moleculari de

frontiera HOMO-LUMO privind stabilitatea energetica a acestor sisteme.
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Rezumat. Una din cerintele actuale ale societatii moderne este pregatirea specialistilor capibili sa activeze
in domeniul STEM. Acestd cerintd impune unele remanieri in formarea continud a profesorilor de fizicd. In
rezultatul chestionarii a 83 profesori de fizicd s-a constatat ca remanierile propuse sunt acceptate de marea
majoritate a participantilor la sondaj. Prezintd interes si opinia elevilor privitor la aspectele la care s-au dat
cu parerea profesorii de fizicd. In acest articol sunt prezentate rezultatele chestionarii elevilor privitor la
unele aspecte ale reconfigurarii procesului de invdtamant.

Cuvinte-cheie: reconfigurarea procesului de invdtare, formare continud, abordarea STEM in educatie,
proiecte STEM.

Abstract. One of the current requirements of modern society is the training of specialists capable of working
in the STEM field. This requirement imposes some changes in the continuing education of physics teachers.
As a result of the survey of 83 physics teachers, it was found that the proposed changes are accepted by the
vast majority of survey participants. It presents the students' interest and opinion regarding the aspects on
which the physics teachers gave their opinion. This article presents the results of the student survey
regarding some aspects of the reconfiguration of the education process.

Keywords: reconfiguration of the learning process, training teachers, STEM education, STEM projects.

Abordarea STEM in educatie reprezintd raspunsul la una din provocdrile societale — numarul
insuficient de specialisti in domeniul STEM. Devine actuala pregatirea specialistilor capibili sa
activeze Tn domeniul STEM. Aceastd cerintd a impus unele remanieri in programele de formare
continua a profesorilor de fizica [1]. Anume lor le revine misiunea sa realizeze prevederile abordarii
STEM in educatie prin implicarea elevilor in activitati STEM. Prezintd interes opinia elevilor
privitor la aspectele la care s-au dat cu parerea profesorii de fizica. Pentru aceasta a fost elaborat un
chestionar pentru elevi prin intermediul caruia s-a solicitat opinia privitor la aceleasi subiecte la
care s-au expus profesorii de fizica. La sondaj au participat 46 elevi din diferite clase si regiuni ale
republicii (37 % din mediul rural si 63 % din mediul urban). In continuare vom prezenta
raspunsurile elevilor.

Desi suntem in cel de-al patrulea an de implementare a curriculumului de fizica [2],

majoritatea elevilor chestionati (58,7 %) au confirmat ca n-au participat la realizarea proiectelor
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STEM/STEAM (Fig. 1), care reprezinta activitatile principale recomandate de curriculumul de
fizica. Acest rezultat denota o pregatire insuficientd a profesorilor n domeniul realizarii proiectelor

STEM/STEAM sau nedorinta acestora de a realiza astfel de activitati din anumite motive.

Ati participat |a realizarea proiectelor STEM/STEAM la fizica?

46 de raspunsuri

® Da
@ Nu

Figura 1. Distributia raspunsurilor elevilor privitor la participarea
in realizarea proiectelor STEM/STEAM la fizica

Opiniile elevilor privitor la utilizarea dispozitivelor interactive sunt prezente in fig. 2.

Utilizarea acestor dispozitive este influentata de prezenta acestora in cabinetul de fizica, dar si
de competentele cadrului didactic In domeniul TIC. Observam cd mai putin de jumatate din elevi

(45,6 %) apreciaza cu calificativele de la 7 pana la 10 utilizarea dispozitivelor interactive.

In ce masurd se utilizeazi dispozitivele interactive la orele de fizica?

46 de raspunsuri

5 (10,9 %)
4(8,7 %)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Figura 2. Distributia scorurilor acordate de elevi utilizarii dispozitivelor interactive
la orele de fizica
Un subiect solicitat cel mai mult de catre 82,4 % din profesorii de fizica la cursurile de
formare continua [3] este abordarea multi-, inter-, transdisciplinara. Opinia elevilor privitor la

stabilirea conexiunilor cu alte discipline este reprezentata in fig. 3.
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Observam cd majoritatea elevilor (67,3 %) apreciazd cu calificativele de la 7 pand la 10

stabilirea conexiunilor cu alte discipline la orele de fizica.

n ce mé&sura se stabilesc conexiuni cu materia studiat la alte disciplini?

46 de raspunsuri

15
12 (26,1 %)

10 (21,7 %)
10

5 (10,0 %)
5 4(8.7%) 4(8,7 %) 4(87 %)

2 (4,3 %) 2 (4,3 %)
1(2,2 %)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Figura 3. Distributia scorurilor acordate de elevi stabilirii conexiunilor cu alte discipline

la orele de fizica

Una din competentele specifice fizicii este ,,Investigarea fenomenele fizice simple prin
observare si experimentare, manifestand perseverenta si precizie” [2, p. 8]. Prezintad interes opinia

elevilor privitor la frecventa realizarii investigatiilor la efectuarea lucrarilor de laborator (fig. 4).

Cat de frecvent realizati investigatii la efectuarea lucrérilor de laborator?
46 de raspunsuri

6

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Figura 4. Distributia scorurilor acordate de elevi frecventei realizarii investigatiilor

la efectuarea lucrarilor de laborator
Lucrérile de laborator la fizicd reprezinta una din putinele forme de organizare a activitatii

didactice la care se poate forma competenta specifica, nominalizatd anterior. Regretabil, dar aceste

lucrari contind a fi realizate la nivel reproductiv, prin efectuarea unor actiuni descriese detaliat in
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fisa experimentald. Mai putin de jumatate din elevi (47,8 %) au confirmat ca realizeaza frecvent
investigatii la lucrarile de laborator.

Este cunoscut faptul ca elevii devin mai motivati in realizarea activitatilor de investigare
atunci cand acestea sunt realizate cu echipament modern. Constatam, cu regret ca dotarea
laboratoarelor de fizicad cu astfel de echipament lasd de dorit. Situatia aceasta este confirmatd de

65,2 % elevi, care au apreciat cu calificativele de la 1 la 6 prezenta echipamentului modern (fig. 5).

Cat de modern este echipamentul pentru efectuarea experimentelor?
46 de raspunsuri

10,0
10](241E74%)
;5 Ofdclels) 7 (15,2 %)
5(10,9 %) -
5,0 (13 %) 4(8.7 %)
3 (6.5 %)
25
0,0

1 2 3 4 5 6 7 8 ] 10

Figura 5. Distributia scorurilor acordate de elevi prezentei echipamentului modern
in laboratoarele de fizica
Inca un aspect pe care ne-am dorit sa-1 elucidam - compararea preferintelor elevilor in ceea ce

priveste activitatile la care vor sa se implice la studiul fizicii (fig. 6) cu preferintele profesorilor in
alegerea strategiilor inovative studiate la stagiile de formare continua [3, p. 66]. Observam ca elevii
la orele de fizica prefera:

e saefectueze experimente (71,7 %);

e  sarealizeze proiecte (37 %);

e sd stabileasca conexiuni cu materia studiata la alte discipline (32, 6 %);

e sarezolve probleme/situatii-problema (30,4 %).

La studiul fizicii doriti:

46 de raspunsuri

sé realizati proiecte 17 (37 %)

54 rezolvati probleme/situatii-
problema
sd efectuati experimente 33 (71,7 %)

sa stabiliti conexiuni cu materia

0,
studiata la alte disciplini 15(32,6 %)

0 10 20 30 40

Figura 6. Preferintele elevilor in ceea ce priveste activitatile la care vor sa se implice

la studiul fizicii
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Profesorii se aratd mai motivati de invatarea strategiilor:
e abordarea pluri-, inter-, transdisciplinara (82, 4 %);
e invatarea experimentala (69, 1 %);
e invatarea bazatd pe problematizare (58, 8 %);

e invatarea bazata pe proiecte (57,4 %).

Concluzii

Reconfigurarea procesului de invatamant la fizicd poate fi eficientizata prin mobilizarea
eforturilor cadrelor didactice, pe dimensiunea motivarii elevilor de a se implica in activitatile
preferate ale acestora — efectuarea experimentelor, realizarea proiectelor etc.

Abordarea STEM in educatie nu poate fi realizatd doar prin activitati recomandate (de
exemplu, proiecte STEM/STEAM). Sondajul a demonstrat ca acestea pot fi neglijate de profesori.

La reactualizarea programelor de formare continua este rezonabil sa se ia in consideratie nu
numai opiniile profesorilor privitor la necesitatile lor de formare, dar si opiniile elevilor privitor la
preferintele lor de invatare.

Studiu realizat in cadrul proiectului de cercetari stiintifice , Metodologia implementarii TIC in
procesul de studiere a stiintelor reale in sistemul de educatie din Republica Moldova din perspectiva
inter/transdisciplinaritatii (concept STEAM)”, Programul ,, Program de stat” (2020-2023), Prioritatea 1V:
Provocari societale, cifrul 20.80009.0807.20.
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Rezumat. Exista un interes national considerabil privind initiativele STEAM in educatie, dar inca exista
discutii cu privire la ce inseamnd acest tip de educatie, ca concept de curriculum care trebuie aplicat in
procesul de predare — invditare - evaluare. In articol se analizeazd viziunea cadrelor didactice din Republica
Moldova vizavi de procesul de implementare a conceptului educational STEAM in invatamant.
Cuvinte cheie: Educatie STEAM, catalizator al sec 21, competente, interdisciplinaritate.
Abstract. There is a considerable national interest in STEAM initiatives in education, but there is still
discussion about what this type of education means as a curriculum concept to be applied in the teaching -
learning - assessment process. The article analyzes the vision of teaching staff from the Republic of Moldova
regarding the process of implementing the STEAM educational concept in education.
Keywords: STEAM education, the catalyst of the 21st century, skills, interdisciplinarity.
Introducere

Bazele Educatiei au suferit si continua sa sufere schimbari imense in modul in care este pusa
in aplicare si distribuita atat copiilor, cat si adultilor. Forta motrica a secolului XXI rezida in
capitalul intelectual al tinerii generatii [2]. Invitarea traditionala la clasi ca experientd a evoluat in
ultimii ani prin includerea resurselor tehnologice si oferirea de oportunitati formabililor de toate
varstele, indiferent de locatia lor geografici. Invitimantul modern se conduce dupi o filosofie a
educatiei, care promoveazad o noud conceptie despre formarea elevului, despre idealul social-uman,
astfel incat activitatea scolara vine in intampinarea trebuintelor dezvoltarii individuale si sociale [1].
Catalizator actual al secolului 21 este considerat ,,conceptul educational STEAM,, mentionat ca fiind
flexibil si utilizabil de cdtre toti actantii educationali, ce imbind armonios gandirea si planificarea

variabilitatii elevilor ca o componenta cheie spre proiectarea unor experiente educationale incluzive

si umaniste.
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In plus, educatia STEAM contribuie exponential la catalizarea creativititii elevului, la
dezvolte, sa aplice instrumente colaborative de rezolvare a problemelor si abilitati soft [4].

Secolul XXI ofera multe progrese tehnologice rezultate in urma cercetarilor efectuate de
oamenii de stiintd si inginerii din institutiile de invatdmant superior, din industrii, laboratoarele
nationale si internationale. Pe masura ce s-au desfasurat cercetarile stiintifice, au fost abordate si
noile provocari, acelea de a inspira si angaja noi cursanti in domenii precum stiinta, domeniile
tehnologiei, ingineriei, matematicii si artelor, ce continud sa creascd pe masura provocdarilor din
mediul social. Implementarea unei initiative STEAM isi propune cinci caracteristici [3]:

- scoald axatd pe invatarea aplicatd;

- timp suficient pentru analiza si planificarea demersului didactic;

- dezvoltare profesionald autentica si relevanta a profesorilor;

- conexiuni cu comunitatea, lumea reala si bazate pe probleme sau bazate pe proiecte;

- luarea deciziilor prin sprijin reciproc intre profesori si elevi, profesori-familie-comunitate;
- dotarea cabinetelor/ laboratoarelor.

Din ce in ce mai mult aceastd noua miscare educationala reprezintd un mijloc de a aduce mai
multd inovatie si creativitate Tn educatie. Ca program educational contribuie la inrddacinarea tuturor
activitatilor, lectiilor si inchegarea claselor, impingandu-i pe elevi sa imbratiseze si mai mult mediul
de invatare bazat pe experiente ,,Making Success” — punctul de plecare al cercetarii, al descrierii

caracteristicilor si capacitatilor critice sa fie inraddcinate si mai adanc in scoli.

Metode si materiale

Cercetarea a avut scopul de a determina experienta cadrelor didactice in planificarea si
desfasurarea demersului educational axat pe conceptul STEAM. Prin intermediul retelelor de
socializare am propus un chestionar care sa ne permitd o analiza critica in ceea ce priveste
promovarea acestui concept si sd evaludm nivelul de pregatire al cadrelor didactice in acest sens,
pentru ca mai apoi sa putem demara activitati motivante de imbunatatire a competentelor, a
potentialului acestora in abordarea interdisciplinard a continuturile curriculare. La sondaj au

participat 280 cadre didactice din gimnazii si licee, membrii ai grupului ,,Educatie STEM”.

Rezultate si discutii

Profesorul in cadrul conceptual STEAM este vazut ca un facilitator al invatarii, caruia ii
apartine rolul principal in ghidarea corecta spre solutionare problemei — deoarece elevul nu are inca
dezvoltat in totalitate potentialul de a se autoforma. Incepand de la planificarea corecti a situatiei de

invatare, stabilirea obiectivelor si finalizdnd cu procesul de transformare a cunostintelor in
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competente toate aceste actiuni sunt involuntar parte a activitatii didactice de care este responsabil
cadrul didactic, de aici a pornit si prima intrebare a chestionarului -
,.In opinia dvs actul educational in invitarea axati pe conceptul STEAM este:
e Un parteneriat: profesor, elev, parinte.
e Un parteneriat: profesor- elev.
e Responsabilitatea cadrului didactic.

e Profesorul doar planifica — elevul parcurge traseul de invatare.

35%

30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

Un parteneriat: Un parteneriat: Responsabilitatea Profesorul doar
profesor - elev - profesor-elev. cadrului didactic planifica - elevul
périnte. parcurge traseul de

invéatare.
Figura 1. Opinia cadrelor didactice despre actul educational axat pe conceptul STEAM

Din feedback-ul primit, cadrele didactice chestionate se expun asupra faptului ca actul
educational axat pe conceptul STEAM este in primul rand un ,,parteneriat” , desi ulterior trebuie sa
accentuam un decalaj in raspunsurile date de partile interesate (figura 1):

e 30% s-au exprimat ca avem un parteneriat: profesor-elev-parinte;
e 32% se expun asupra faptului ca parteneriatul este totusi Intre profesor si elev.

Tot aici mentionam cca. 26% din respondenti care sustin ideea cd in cadrul conceptual
STEAM profesorul fiind facilitator al invatarii doar planificd demersul educational, iar elevului i
revine rolul de a parcurge traseul de invatare. Analiza raspunsurilor ne permite sa concluzionam ca
12% din respondenti afirma, ca actul educational vizat de conceptul STEAM este in totalitate al
profesorului, acestia nu sunt detinatori ai gradelor didactice si respectiv au o experientd pedagogica
mai mica de 5 ani. Dintre care 88% detin grade didactice au o experienta de peste 20 de ani in
domeniul pedagogiei, cu un nivel ridicat de calificare.

O alti intrebare propusid cadrelor didactice a fost: ,.In opinia dvs. desfasurarea actului
educational axat pe conceptul STEAM ce vizeaza elemente interdisciplinare este: ,,Complicat”, ,,Nu
imposibil”, ,,Acceptabil”, ,,Nu vid o problema in asta”. In urma interpretirii datelor din chestionar
observam variatii ale raspunsurilor in dependentd de stagiul didactic al profesorilor. Conform

datelor din figura 2 puteti observa, 48% din cadre didactice au specificat ca aceastd abordare este
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»acceptabila”, cu mentiunea cd din aceastd categorie fac parte cadrele didactice cu un stagiu
didactic mai mare de 25 ani. La fel observam din 8% de profesori au raspuns cd abordarea
interdisciplinara le este ,,complicata” acestia fiind tinerii specialisti cu o experientd didacticd mai

mica de 5 ani.

50%
40%

30%

20%

10% -

0%

Complicat  Nuimposibil  Acceptabil Nu vad o

problema in
asta

Figura 2. Opinia cadrelor didactice despre abordarile interdisciplinare in cadrul conceptual STEAM

Prioritar pentru noi a fost sa stabilim in ce mod cadrele didactice reusesc sd gaseasca valentele
interdisciplinare si sd stabileascd conexiunile logice pentru a realiza demersul didactic axat pe
conceptul educational STEAM. Etapa de planificare a procesului de invétare este destul de
importanta — deoarece reprezinta temelia intregului proces de formare a competentelor, finalizata
cu o planificare corectd a demersului didactic. Aici trebuie sa mentiondm cd marea majoritate dintre
cadre in mare parte se autoformeaza (figura 3), 30% din ,literatura de specialitate” si alte 30% in
urma ,,participarilor la manifestarile stiintifice”, ,,formari continue”, unde sunt expuse astfel de
exemple si modele de invatare, printre cele mai enumerate manifestari stiintifice cu caracter
STEAM sunt seminarele si cursurile prestate de:

e A.O. Inovatie in Educatie de Performanta
e AgiroMD

e AISE — Academia de Inovare si Schimbare prin Educatie

30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

Analizénd Prin discutii in Parteneriate cu Participare la
literatura de cadrul comisiei profesorii din liceu diferite
specialitate metodice manifestari

stiintifice care
inspird

Figura 3. Surse pentru planificarea procesului didactic cu caracter educational STEAM
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De asemenea, 18% din cadrele didactice chestionate au exprimat in mod clar cd stabilesc
parteneriate cu colegii din liceu, iar 23% planifica desfasurarea demersului didactic axat pe
conceptul STEAM in cadrul comisiilor metodice. Desi s-ar parea fireasca conlucrarea intre cadrele
didactice pentru o mai bund desfasurarea a actului educational, observam din raspunsurile
profesorilor ca practic aceasta este absenta.

Asadar ne-am propus sa stabilim in ce mod cadrele didactice realizeaza demersul educational
axat pe conceptul didactic STEAM, cum integreaza temele curriculare in cadrul acestui concept la
disciplina predatad, cum are loc explicarea notiunilor interdisciplinare, disciplinele cu care se
stabilesc relatiile cauzale, analiza interdisciplinara a problemei, stabilirea corelatiilor logice dintre
cauzd — solutie — efect, cum se desfagoard evaluarea propriu-zisa, individual sau implica alti
respondenti, cum are loc conlucrarea cu diversi specialisti care ar putea sd-si aducd aportul
considerabil 1n realizarea unui astfel de demers. De aici deducem ca 41% din cadrele didactice
practicd consultdrile cu alti profesori dar pentru desfasurarea completd a demersului didactic
lucreaza individual (figura 4), 35% din cadrele didactice chestionate lucreaza in totalitate
individual, cu specificarea cd din aceastd categorie fac parte profesorii care predau 2-3 discipline si
au o experienta didactica de cel putin 15 ani. Doar 9% dintre acestia conlucreaza cu alte cadre

didactice, cu surprindere mentionam ca stagiul didactic al acestor profesori variaza intre 0-5 ani.

45%

40%
35%
30%
25%
20%
15%
- o P
5%

0%

Implicin Realizam proiecte Practic Prefersa lucrez
realizarea impreund cu  consultarile cu alti individual
proiectelor si alte membrii comisiei  profesori, dar
cadre didactice metodice lucrez individual

Figura 4. Analiza metodologiei de lucru al cadrului didactic ce implementeaza conceptul
educational STEAM

Concluzii

La momentul actual in mediul educational al Republicii Moldova, sunt pregatiti tineri
specialisti preponderent pentru predarea unei singure discipline, sunt putine specialitatile ce ofera
profil dublu si astfel este dificila achizitia cunostintelor multidisciplinare intr-un timp scurt. O
perspectiva ce ar putea diminua lipsurile tinerilor specialisti dar si celorlalti, ar fi predarea prin
cooperare, sau in ,,cascada”- prin schimb de experientd, Impartasirea ideilor noi, fapt ce permite

profesorilor sa-si concentreze timpul limitat de pregatire pe cunostintele subiectului cu care sunt
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familiarizati, pentru a se putea pregati eficient in procesul de predare, evitdnd astfel aparitia unor
carente pe durata intregului proces educational. In acelasi timp, comunicarea si colaborarea
continua intre cadrele didactice asigura integritate, coerenta si un feedback pozitiv al proiectelor, cu
integrarea semnificativa a disciplinelor. Mai mult decéat atat, Educatia STEAM sub forma de
predare cooperativa trezeste interesul chiar si elevilor, in stabilirea nivelului de performanta si a
rezultatelor asteptate. Prin participarea activd, comuna a cadrelor didactice din diferite discipline la
dezvoltarea si implementarea cursurilor STEAM poate compensa lipsa de cunostinte din alte
discipline. Cu toate acestea, exista inca multe provocari in ceea ce priveste acest tip de educatie, la
nivel de teorie, proiectare, aplicabilitate, cercetare, cooperare, chiar si in contextul implementarii la
clasi. In primul rind, acest mod de predare impune o multime de cerinte atat profesorilor cat si
elevilor la nivel de cercetare. Acestia trebuie sa coopereze unul cu celdlalt, sa participe activ si sa
mentini o comunicare continua. In plus, cadrele didactice trebuie s implementeze idei educationale
mai avansate pentru a putea face fatd noilor cerinte educationale, fara a afecta mersul normal al
procesului educational.

Ca perspectiva mentionam ca integrarea educatiei STEAM in curriculum creste considerabil
atentia profesorilor si elevilor, contribuie la promovarea si dezvoltarea acestuia in Invatamantul
preuniversitar, contribuie la dezvoltarea profesionald a cadrelor didactice, la imbunatatirea
competentelor transferabile, dar la fel poate duce si la esec, la repartizarea deficitara a sarcinilor de
predare din cauza ocuparii timpului destinat lectiilor si a energiei profesorilor. Este evident ca
aceastd abordare face fatd la pregatirea noilor specialisti care ulterior vor fi incadrati In campul
muncii si vor face fatd cerintelor pietei.

Spre final propunem cateva recomanddri ce ar putea imbunatati experientele cadrelor
didactice in domeniul STEAM: dezvoltarea programelor de formare continud / cursurilor modulare,
oferirea oportunitatilor cadrelor didactice de a interactiona cu diverse comunitati institutionale ce
promoveaza acest concept, colaborare si schimb de experienta, participari la diverse proiecte
nationale si internationale axate pe educatia STEAM.
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Abstract. There are many organizations that are successfully applying game mechanics and applying other
lessons from games to resolve their problems, so we can apply those technics in an educational
environment. When we talk about gamification, we learn about psychology, about how rewarding it’s being
casual about failure, as a part of the adventure of knowledge. Games have been around throughout all of
human history because they link to some very basic aspects of the way our minds work. The review highlights
the need for studying what the educational benefits of gamification are, if gamified learning is to become a
recognized instructional approach.

Keywords: gamification, education, e-learning, techniques

Rezumat. Multe organizatii aplica cu succes gamificarea, asa ca putem aplica tehnicile si la nivelul
invatamantului. Cand vorbim de gamificare, aflam mai multe despre psihologie, despre cdta satisfactie
poate oferi 0 perspectiva relaxatd fata de esec, ca parte a aventurii cunoasterii. Lucrarea evidentiazd nevoia
aprofundarii studiului cu privire la beneficiile gamificarii, pentru a observa daca invatarea gamificata poate
deveni o politica educationala.

Cuvinte-cheie: gamificare, educatie, e-learning, tehnici

Ce este gamificarea?

Gamificarea inseamnd utilizarea elementelor specifice jocurilor in contexte care nu tin de
jocuri [1]. Scopul gamificarii este sa creeze spatiul potrivit pentru motivatie optima, efort sustinut,
dar si pentru multi alti factori care sunt comuni in timpul unui joc. Scopul final este imbunatatirea
performantei cu privire la o anumita activitate. In situatia unui act didactic, scopul este invitarea,
formarea unor deprinderi in urma unei asocieri pozitive cu privire la invatare.

Tehnicile de gamificare au fost aduse in problematica educatiei la inceputul secolului 21, cand
au fost observate efectele motivationale ale punctelor, medaliilor, misiunilor, provocarilor sau
premiilor din jocurile video [2]. Pe masurd ce tehnologia a avansat, iar retelele sociale au inflorit,
gamificarea a inceput sa aiba si o puternica laturd sociala, oferind cadrul interactiunii dintre useri
[3]. In anii urmatori, tehnicile au fost imbunititite, chiar personalizate, pentru ci specialistii au
inteles ca motivatia si preferintele utilizatorilor nu coincid [4]. Acum, gamificarea implica o linie
narativd, acumularea progresiva a elementelor, emotii, respectarea unor reguli pentru a putea fi

indeplinite obiectivele propuse [5].
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In acest context, tehnicile de gamificare au fost folosite la scard larga in activititi unde
succesul depinde de implicarea activd a celor vizati. Domenii precum educatia, sdnatatea,
marketingul, turismul, industria au beneficiat de ajutorul gamificarii [6]. Dintre toate cele
mentionate, educatia a folosit gamificarea cel mai intens si cu succes [7], pentru capacitatea acestei
strategii de a implica, motiva elevul in procesul de predare- invatare, imbunatatind abilitatea de a
colabora si capacitatea de a rezolva probleme.

Potrivit mai multor studii cu privire la beneficiile gamificarii [8], cinci sunt cele mai evidente:

1. Gamificarea poate fi aplicata Tn mai multe domenii.

2. Gamificarea nu se potriveste doar generatiilor actuale, care sunt apropiate ale tehnologiei, ci
si alte tipuri de persoane pot beneficia de aceasta strategie.

3. Implicarea in procesul de invétare si realitatea virtuald conduc catre o mai buna retentie a
informatiilor transmise.

4. O lectie transmisd prin intermediul gamificarii, daca e facutd corect, poate produce o
schimbare a comportamentului pe termen lung.

5. Situatiile virtuale de invatare pot fi relevante pentru ce subiectul educatiei intalneste in

realitate, fara presiunea esecului.

Este dovedit cd gamificarea influenteaza in plan cognitiv, afectiv si psihomotor. Ea trezeste
interesul educabilului cu privire la subiect, sustine motivatia si ajutd la invatarea unor noi
continuturi, facand trimitere la experienta si cunostintele anterioare. Gamificarea imbunatateste
modul in care elevii gestioneaza sentimentele, entuziasmul, aprecierile si criticile. Din punct de
vedere psihomotor, gamificarea influenteaza coordonarea, precizia, strategia de abordare si
aproximarea distantei. [9]

In ciuda rezultatelor considerabile pe care gamificarea le-a obtinut in domeniul educatiei, sunt
multe voci care sustin ca aceastd strategie esueaza in a acoperi nevoile pedagogice individuale si
adauga competitie care nu e necesara, compararea cu ceilalti, frustrare, stres si anxietate [10]. Un alt
pericol evidentiat ar fi faptul cd subiectii educatiei ar invdta numai cand motivatia este extrinseca,
urmarind gratificare imediata.

De remarcat ar fi si faptul ca gamificarea a dovedit rezultate mai bune la elevii cu inclinare

catre stiintele reale, fatad de umanisti [11].

invitarea bazati pe joc si gamificarea

Gamificarea este definita ca introducerea sau aplicarea elementelor de joc in contexte care nu
sunt considerate jocuri. E un concept relativ nou. Sunt cateva elemente pe care toate jocurile le au in
comun: un set de reguli bine definit, un sistem de feedback rapid, iar participarea la joc este

voluntara si, in mod deosebit, pentru divertisment.
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Scopul principal al gamificarii in educatie este sa ridice nivelul motivatiei si al implicarii
active si asertive iIntr-o experientd din care educabilul poate invdta. Gamificarea, pentru a fi
potrivita educatiei, trebuie sa respecte o serie de cerinte. In primul rand, nu mai exista rolurile de
profesor si elev. In al doilea rand, activitatea se bazeaza pe implicarea voluntari a elevilor, ficand
apel la ce 11 intereseaza si 11 motiveaza. Ei respecta regulile si cadrul jocului pentru cé vor, pentru ca
le place. In completarea celor doud principii, putem mentiona efectele vizuale, sentimentul de
apartenenta la un sistem/joc, libertatea alegerilor.

Experienta aduce stimuli care deriva din jocurile virtuale, din interactiunea cu alte persoane si
din schimbul de opinii cu privire la evaluarea performantei. De multe ori, jocurile sunt construite
pentru a permite jucdtorilor sd inteleagd un aspect din lumea reald. Aceste jocuri au un impact
diferit fata de realitate, pentru ca jocul e o platforma de invatare, in care perspectiva asupra esecului
nu mai are acelasi dramatism.

Cand activitatea are loc in medii non-virtuale, Intdlnim jocurile serioase.

Jocurile serioase

Introducerea jocurilor serioase In educatie a facut posibile noi tehnici in Tnvatarea unei noi
limbi, Invatarea bazatd pe activitdti de grup, Invatarea bazata pe scoruri i premii pentru atingerea
obiectivelor.

De exemplu, jocurile video au fost introduse cu scopul de a rezolva problema bullyingului, de
a Intelege conceptele de “integrare sociala” si “diversitate”. Alte jocuri ajutd elevii sd invete
aspecte de limba, matematica sau istorie. Aceste tehnologii permit copiilor sa isi dezvolte empatia,
sd 1s1 dezvolte creativitatea, sd se concentreze, sa colaboreze, sa invete cu ajutorul sistemului
incercare-eroare, sa exploreze si s memoreze fara efort. Jocurile nu sunt numai despre calculatoare
si jocuri video, pot include jocuri de societate, jocuri de cuvinte, jocuri cu cartonase. Toate au, insa,
o finalitate si un set de reguli.

Cei care folosesc gamificarea utilizeazd elemente ale jocurilor ca strategie de predare-
invatare. Pe de altd parte, cei care aleg jocurile serioase se concentreazd mai mult pe activitatea
distractiva care permite experienta educationala.

Jocurile serioase fac referire la design-ul jocurilor din perspectiva educationala, trebuie sa
aiba un anumit nivel de realism, care ajutd intr-o simulare corectd a realitdtii. Gamificarea, pe de
alta parte, utilizeaza tehnici, elemente ale jocurilor pentru a face apel la implicarea activa si
motivatia subiectilor.

Gamificare si e-learning
Gamificarea depinde de un proces si o metodologie care doreste sa obtina implicarea si

motivarea educabililor, dar nu depinde, in mod necesar, de tehnologie. Tehnica existda cu mult
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inainte de inventarea internetului si utilizeazd cam aceeasi pasi si dupa digitalizarea lumii noastre,
inclusiv a sistemului de invatamant. Avantul pe care tehnologia l-a luat in ultimii ani este
considerabil, mai ales in perioada pandemicd, cand scoala on-line a obligat actorii educatiei sa
de a amplifica, energiza, adapta si personaliza procesul de Invaatare in functie de obiective si elevi.
Pentru a crea gamificarea digitala, este necesara intelegerea elementelor de gamificare, dar si modul
in care urmdrirea progresului si mecanismele de gratificare sunt esentiale in implicare si
motivatie.[12].

Crearea unui soft de gamificare urmareste aceleasi etape ca la crearea oricarui soft: analiza,
proiectarea, desfasurarea proiectului, implementarea si evaluarea. Etapa de desfasurare a proiectului
este dependenti de tehnologie pentru o mai buna prezentare vizuala. Inainte de a se crea softuri de
gamificare In educatie, au fost create softuri de gamificare in mediul divertismentului si al
afacerilor. Pentru a fi potrivitd gamificarea in educatie trebuie sa tind cont de diferitele tipuri de
personalitate si de stilurile diferite de invatare [13].

In e-leargning exista elemente de gamificare, cum ar fi:

e Puncte sau note

Premii / etichete/ trofee care sustin motivatia

e Personalizarea permite elevului sa isi schimbe imaginea de profil, avatarul, fontul
scrisului, fundalul etc.

e Tabelul cu cele mai bune rezultate (Enders, 2013).

e Nivelurile parcurse, care se asimileazi cu progresul ficut. in educatie, nivelurile sunt
subiectele sau lectiile parcurse, care sunt structurate logic, gradual ca dificultate si
echilibrate ca cerinte. Nivelurile reprezinta si o forma de feedback.

e Provocari / cerinte care variaza in lungime, dificultate si au o valoare cognitiva
adaugata. Provocarile se regasesc mai rar in e-learning [14].

e Feedback-ul- potrivit lecturii de specialitate- este cel mai important element al
gamificarii, trebuie oferit pe tot parcursul invatirii pentru a asigura elevii ca se
indreapta catre obiectivele propuse.

e Libertatea de a esua este o parte importanta a gamificarii prin tehnologie. Elevii pot

gresi, relua, sa ceard mai mult timp pentru rezolvarea provocarilor cognitive.
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Rezumat. Amfibienii, reprezintd un obiect de studiu special pentru cercetatori, deoarece acestea sunt
primele animale vertebrate care au cucerit uscatul. Pe plan international, amfibienii sunt analizati din cele
mai diverse puncte de vedere: morfologic, fiziologic, sistematic, filogenetic, ecologic etc., dar la nivel
national, cercetarile acestui grup de tetrapode este incomplet efectuat.

In acest scop, s-a efectuat un studiu complex si s-a descifrat cele mai complicate aspecte ale
comportamentului reproductiv al acestor animale vertebrate. Comportamentul de reproducere al ranidelor
verzi este unul care a evoluat pe parcursul evolutiei lor si este unul dintre componentele importante ale
procesului de adaptare a populatiilor de amfibieni la conditiile mediului temperat.

Cuvinte cheie: ranidele verzi, comportament reproductiv, Moldova.

Abstract. Amphibians, represents a special study object for researchers because this are the first vertebrate
animals that have conquered the dry land. Internationally, this study being analyzed from the most diverse
points of view: morphological, physiological, systematic, phylogenetic, ecological, and so on, but nationally
the research is incomplete.

For this purpose, it was carried out a complex study and deciphered the most complicated aspects of
reproductive behavior of these vertebrate animals. The reproduction behavior of green frogs is one that
evolved during their evolution and is one of the important components of the process of adaptation of
amphibian populations to the conditions of the temperate environment of the Earth.

Key words: green frogs, reproductive behavior, Moldova.

Introducere
In ultimii ani, amfibienii ecaudati sunt considerati drept model al cercetirii efectelor
impactului continuu a factorilor climatici asupra mediului, dar si a efectelor genetice si evolutioniste

aparute n urma procesului de hibridizare naturald dintre speciile Rana lessonae si Rana ridibunda
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din grupul ranidelor verzi. Continuitatea speciei este determinata de capacitatea populatiei de a da
urmasi apti sa supravietuiasca in conditii imprevizibil variabile ale mediului. Aceasta particularitate
la randul sau, se afirmd pe parcursul evolutiei, reprezentdnd unul din criteriile distinctive ale
speciei. Astfel, selectia sexuala, actionand asupra indivizilor de ambele sexe, determina strategia si
comportamentul reproductiv specific pentru fiecare din ele [2].

Comportamentul reproductiv constituie unul dintre componentele indispensabile si extrem de
importante ale reproducerii tuturor amfibienilor pentru perpetuarea speciei, inclusiv a ranidelor
verzi (Rana ridibunda Pallas, 1771, Rana lessonae Camerano, 1882, Rana esculenta Linnaeus,
1758). Caracterul derularii comportamentului reproductiv la amfibieni este determinat de unele

adaptari caracteristice la mediu si conditiile de viata a acestora [1, 5, 6].

Material si metode

Aria de studiu include ecosisteme acvatice naturale si anropizate specifice amfibienilor din
familiile Ranidae si Budonidae din cadrul ecosistemelor naturale si antropizate din zonele umede
ale Codrilor Centrali. Desi unii cercetatori-batracologi considera ca stabilirea exacta a speciilor R.
ridibunda, Rana lessonae si R. Kl. esculenta se efectuiaza prin utilizarea metodelor citologice si
genetice, determinarea speciilor anterior mentionate, dar si a bufonidelor a fost efectuatid prin
metode clasice deductive [3].

Metodele deductive includ utilizarea anumitor parametri si/sau indici morfologici, precum si
unele caracteristici ale coloritului corpului: culoarea de fond a spatelui, numarul de dungi de pe
membre. Forma, dimensiunile, amplasarea petelor de pe partea inferioara a corpului etc., s-au
analizat conform metodelor clasice de cercetare, prin descrierea detaliata a culorii generale,
stabilirea prezentei anumitor pete cromatice, forma, repartitia, dimensiunile acestora etc. [3, 4, 7].
Lungimea maximala a tibiei este caracteristicd pentru specia Rana ridibunda, pe cand, la Rana
lessonae lungimea tibiei este minimala. Dat fiind faptul ca specia Rana Kl. esculenta este o specie
hibrida, formandu-se in urma incrucisarii dintre speciile R. ridibunda si R. lesonae, lungimea tibiei
are valori medii, fiind mai mica decat la R. ridibunda si mai mare decat la R. lessonae [3].

Reesind din faptul ca investigatiile au fost axate pe studiul intreg ciclului reproductiv anual
(care se realizeaza in mediul acvatic), noi, iIn mod special, am examinat toate bazinele acvatice a
ariei de studio, iar acest lucru ne-a permis obtinerea datelor utile referitoare la specificul
reproducerii speciilor (care si a constituit obiectivul de baza al cercetarilor noastre), de amfibienilor

cercetati.

Rezultate si discutii
Pentru amfibieni, In legaturd cu modul amfibiont de viatd, este caracteristic un ciclu vital

anual specific, conform caruia putem remarca anumite faze fenologice caracteristice procesului de
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reproducere. Aceste faze se manifesta prin deplasarea din locurile de iernare printr-o anumita
distributie habitationald, ocuparea teritoriilor de reproducere s.a., toate fiind intr-o dependenta
stransd de anumiti factori ambientali. In primul rdnd de temperatura aerului si a apei, pe cand
umiditatea relativa a aerului, gradul de iluminare a bazinelor acvatice de reproducere, precipitatiile,
amplasarea bazinelor acvatice de reproducere indeplinesc un rol complementar.

Speciile de ranide verzi fac parte din categoria amfibienilor cu reproducere lunga si, totodata,
tarzie. In baza investigatiilor realizate in habitatele naturale din Codrii Centrali pe intreaga durati a
perioadei de reproducere, am elaborat un model integral al comportamentului reproductiv al
ranidelor verzi (Figura 1), care reprezintd, din punct de vedere spatial si temporal, intreaga
complexitate de faze reproductive ce se manifestd la nivel biologic, ecologic si comportamental.
Reiesind din specificul strategiei de reproducere a ranidelor verzi, primii spre statiile de reproducere care
se afla in cadrul aceluiasi bazin acvatic se deplaseaza masculii. Deplasarile masculilor se realizeaza in mod
solitar, de reguld, in jumatatea a doua a zilei si seara. Astfel, la a 7-a a 12-a zi de la iesirea din hibernare,
masculii incep deja sa se deplaseze spre statiile de reproducere. Ei se stabilesc in sectoarele neadanci
(15-80 cm), crescute cu vegetatie submersa si bine insolate; densitatea lor crescind de la o zi la alta, pe
masurd ce temperatura mediului sporeste.

Strategia de reproducere a ranidele verzi se bazeaza pe:

a) teritorialismul masculilor;

b) atractia femelelor prin vocalizare (si/sau cautarea activa a femelelor de catre masculi).

Comportamentul teritorial al masculilor. Masculii ranidelor verzi manifesta un
comportament teritorial evident. Acestea, odata ajunsi pe sectoarele prielnice ale bazinelor acvatice
de reproducere, ocupa teritorii individuale pe oglinda apei si se asociaza in asa-numitele grupuri de
reproducere de tip arenda.

Arenele nuptiale sunt amplasate in apropiere de malurile mai putin inalte, la addncimi nu prea
mari, fiind bine insolate, bogate cu vegetatie acvatica langa si/s-au in cadrul arenelor nuptiale. in
cadrul arenelor se desfasoara procesul de selectare a partenerilor conjugali si de formare a
cuplurilor, care se realizeaza in baza comportamentului teritorial al masculilor si a atragerii
femelelor de catre masculi prin emiterea cantecelor de reclamare.

Suprafata arenelor nuptiale variaza in functie de suprafata habitatelor acvatice si a spatiilor
favorabile reproducerii amfibienilor, aceasta variind de la 14-16 m? (cu un numar de 18-20 de
masculi) pana la 55-85 m? (si, respectiv, 85-115 masculi). In cadrul arenelor nuptiale masculii
ocupd un teritoriu individual (1,2-1,6 m?). Acest teritoriu este protejat de citre mascul de
incursiunile altor intrusi. Masculii teritoriali din raza de 3-4 m a arenei nuptiale formeaza un grup

reproductiv personalizat (constituit din 4-6 masculi), in cadrul caruia fiecare mascul teritorial
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(mascul-rezident) se afla in anumite relatii de rivalitate pentru teritoriu si femele, solutionarea lor,

de regula, se realizeaza pe cale sonora sau prin interactiuni fizice directe.

COMPORTAMENTUL SIFAZFLE
DEZVOLTARI INDIVIDUALFE ALF RANIDELOR VERZI

! !

Migratia prereproductiva a femelelor IM.igraija prereproductiva a masculilor

(este mai indehmgat3) (este impurnie 51 decurge in
tenmen restransi)

! !

Iesirea din statiile de hibernare i h
* Ocuparea statiilor de reproducere
Stationarea pe statiile insolate A y
* r * \
Orientarea spre statiile de reproducere Formarea grupurilor de
* reproducere de tip
Intrarea femelelor in bazinele acvatice L »Erend” sau . lek y

] I

MANIFESTAREA COMPORTAMENTULUI NUPTIAL

Tacticile reproductive adoptate de catre masculi:

Vocalizarea si atragerea femelelorin cadrul arenelor nuptiale

Interactiuni antagoniste dintre masculi unei arene

Substituirea masculilor slabi de catre cei mai puternici peniru posesia femelei
Formarea cuplurilor conjugale

Stimularea femelelor, depunerea ouilor si fecundatia

I

Fixarea pontei de subsirat Repetarea unui nou ciclu
comportamental de reproducere

Parasirea bazinelor DEZVOLTAREA
de reproducere EMBRIONARA SI LARVARA

!

[ METAMORFOZA, IESIREA JUVENILILOR PE USCAT SI OCUPAREA ]
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BAZINELOR MICT ADIACENTE

Fig. 1. Modelul comportamentului reproductiv si fazele dezvoltarii individuale ale ranidelor verzi.
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Vocalizarea masculilor. In teritoriile individuale din cadrul arenelor nuptiale masculii
teritoriali manifesta o activitate periodica de vocalizare, care se desfasoara, la inceput, in orele serii
(partial si noaptea), iar mai apoi si in timpul zilei (in faza de varf a perioadei nuptiale).

Vocalizarea masculilor are doud functii vitale importante:

a) de protectie a teritoriului (numit si cantec teritorial, fiind emis de catre masculul-teritorial la

aparitia Tn spatiul protejat a altui mascul);

b) de atractie a femelelor (femelele isi selecteaza partenerii in baza frecventei si intensitatii

semnalelor sonore, fenomen stabilit anterior si la alte specii autohtone de amfibieni de cétre T.
Coazari [1].

Teritoriul individual la ranidele verzi, ca si la alte specii de ecaudate, este protejat de incursiunile
altor masculi-intrusi prin semnale sonore de agresie sau prin interactiuni
competitive directe [1]. Semnalele sonore de agresie sunt emise de catre masculii-teritoriali in cazurile
cand intrusii intrd pe teritoriul protejat sau chiar ii ataca pe masculii-teritoriali.

Astfel, intre masculii vecini din cadrul arenei nuptiale se desfasurau interactiuni antagoniste
frecvente, caracterizate prin ciocniri directe pe parcursul carora fiecare dintre ei incerca sa-si alunge
adversarul din teritoriul individual. Dupa aceste interactiuni directe destul de violente,masculii
indepartau unul de celalalt la distante de circa 30-50 ¢cm, orientdndu-se in pozitie spate la spate unul
fata de altul.

Masculii-teritoriali vecini intreprind incursiuni pe teritoriile celorlalti masculi-teritoriali in
scopul ocuparii unui teritoriu strdin mai bun, in aceste cazuri atestindu-se interactiuni antagoniste
dintre intrusi si stapanii teritoriilor. Acestea se petrec dupa urmatoarele scenarii:

1. Interactiuni antagoniste reciproce, care finalizeaza cu retragerea masculului-intrus de pe
teritoriul masculului-teritorial. La inceput, ambii masculi se ataca reciproc si fiecare din ei se afla atat in
pozitie de invingator (std pe spatele adversarului), cat si in pozitie de invins (Situat de desubtul
adversarului), interactiunea funalizeaza cu castigul masculului-teritoria..

Uneori, masculul-intrus il ataca pe masculul-teritorial, insa cand intrusul aude semnalele sonore
de agresie, el paraseste teritoriul strain. In al 3-lea tip de interactiuni antagoniste, la aparitia intrusului,
masculul-teritorial il ataca imediat, emitdnd si semnale acustice de agresie, intrusul in asemenea situatii
paraseste teritoriul fard a opune rezistenta.

2. Interactiuni antagoniste care finalizeaza cu Invingerea masculului-teritorial si acapararea
teritoriului acestuia de catre masculul-intrus.

Drept rezultat, in cazul cand masculul-teritorial este de dimensiuni mai mari sau are un
comportament mai agresiv, intrusul cedeaza si se retrage. Si, dimpotriva, cand masculul-intrus are
dimensiuni majore sau comportament mai agresiv, acesta iese invingitor. In rezultatul ciocnirilor

directe intre masculii fiecdrei arenei nuptiale se stabileau anumite relatii ierarhice, asa incat
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masculii-dominanti beneficiau de sansa de a se acupla primii cu femelele care erau atrase de corul
puternic al tuturor masculilor din cadrul acelei sau altei arene nuptiale ale lacurilor de reproducere.

Vocalizarea si atragerea femelelor de catre masculi. Pe langd tactica masculilor bazata pe
ocuparea si protejarea teritoriilor individuale, o altd tactica eficientd de reproducere consta in
vocalizarea masculilor si atragerea femelelor prin cintece de reclamare. Vocalizarea masculilor in
cadrul intregii arene nuptiale decurge periodic si se mentine pana la 5-7 minute - trilurile puternice
si ritmice initiate de unul dintre masculi provocau includerea treptata si rapida a celorlalti membri ai
arenei nuptiale, dupa care, la un moment dat, corul se Intrerupea brusc. Alternarea fazelor de
vocalizare cu cele de liniste (dupa principiul activitate-repaos), reprezinta un fenomen important al
comportamentului nuptial de vocalizare a masculilor deoarece are drept scop, pe de o parte, de a
personaliza arena nuptiald si de a asigura realizarea procesului de stabilire a relatiilor de dominanta
dintre membrii arenelor nuptiale; iar pe de alta parte, el permite economisirea energiei masculilor pe
durata vocalizarii si le ofera posibilitatea de a mentine functionalitatea sonora a corurilor pe intreaga
perioada de reproducere.

In timpul emiterii semnalelor sonore de atractic a femelelor, masculul ia o pozitie
caracteristica pe oglinda apei, lansand triluri continui cu durata de 10-35 sec, periodic masculii
schimbandu-si pozitia 1n cadrul teritoriului pentru a cuprinde un spatiu de sonorizare cat mai amplu.
Reiesind din acest specific al vocalizarii speciei, se poate conchide cd sunetele de reclamare ale
masculilor (ca si functionarea corurilor in general), la etapa initiala, au drept scop nu atat atragerca
spre masculii ce vocalizeaza a femelei potrivite, cit atragerea femelelor gata de reproducere in
statiile de reproducere.

De aici rezulta ca acele habitate acvatice care au coruri mai puternice, anume acelea si sunt
mai atractive pentru femele si, respectiv, vor benefica de un numar mai mare de femele. Dupa
aceasta, o datd atrase in statiile acvatice, femelele sunt atrase de catre masculii-teritoriali in functie
de parametrii acustici ai sunetelor de reclamare.

Vocalizarea masculilor 1n zilele calde incepe chiar din orele diminetii (9-10) si, in perioada de
varf a reproducerii, pot continua pand in amurg. Atunci cand pe parcursul zilei timpul se schimba
brusc (devine posomorat, bate vantul, scade temperatura aerului), corurile inceteaza. Semnalele de
reclamare ale masculilor prezinta o serie de impulsuri ritmice (11-31) ce sunt emise timp de 2-5
secunde, repetate peste fiecare 7-15 secunde. Cantecele de reclamare ale masculilor nu sunt emise
incontinuu, ci periodic, iar durata lor poate sa fie de 1,5-4,0 minute.

Conform observatiilor directe de lungd duratd realizate In conditii naturale s-a stabilit ca
cuplurile conjugale se formeaza nu numai din indivizi ai aceleiasi specii, dar si din masculi a-i
speciei R. lessonae si femelele speciei R. ridibunda. In rezultatul incrucisirii dintre aceste doui

specii diferite rezulta hibridul lor — R.esculenta.
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Dupa incheierea procesului de reproducere dintre reproducatorii speciilor R.ridibunda si R.
lessonae, la sfarsitul lunii aprilie-inceputul lunii mai oglinda apei a fost ocupatad de catre specia R.
esculenta. Strategiile de reproducere a acestei specii intrunesc aceleasi acte ca si la speciile R.
ridibunda si R. lessonae: teritorialism al masculilor, atractia femelelor prin semnale sonore emise de
citre masculi etc. In baza rezultatelor evidentiate cu referire la strategiile de reproducere si initiere a
acestora, se elucideaza coexistenta in unul si acelasi biotop a doud specii atat de apropiate (R.
ridibunda, R. esculenta).

Comportamentul de reproducere al femelelor. Femelele ranidelor verzi se indreapta spre
arenele nuptiale mai tarziu ca masculii — la 1 4-6-a zi de la aparitia primilor masculi in statiile de
reproducere. De regula, femelele se indreaptd spre acele statii de reproducere unde corurile
masculilor sunt mai puternice. Aici ele vor beneficia de cele mai fovorabile conditii de selectare a
partenerilor conjugali si de ovopozitare. Femelele, o datad ajunse in statiile de reproducere, sunt gata
deja de ovopozitare deoarece ovulele acestora sunt deja in faza finala de dezvoltare. Anume aceste
femele, intrind in spatiul statiilor de reproducere, pornesc in ciutarea masculilor. In cazul cand
masculul-teritorial emite semnalele sonore care corespund exigentelor fonetice ale femelei, femela
il accepta si ii permite sd se acupleze cu ea. De reguld, cuplul format in asemenea conditii consta
din parteneri asemanitori ca dimensiuni corporale. in cazurile cand masculul este mic si amplexul
axial format nu este sigur, femela, se eschiveaza de un asemenea amplex, impunand masculul s-0
pariseasca. In alte cazuri, cu mult mai frecvente, acesti masculi de talie mai mica care au interceptat
femelele nepotrivite ca dimensiuni, sunt atacati si eliminati din cuplurile proaspat formate de catre
masculii de talie mai mare. Dupa cum au demonstrat un sir de cercetari anterioare referitoare la
acuplarea dintre partenerii conjugali asemandtori ca dimensiuni [1, 2], acuplarea asortativd la
ranidele verzi este eficienta si pe deplin justificatd din punct de vedere evolutiv, deoarece 1i va
permite femelei sa-si fecundeze intreaga ponta.

Cuplurile formate, raman in aceleasi statii de reproducere, unde realizeaza procesul
ovopozitarii. Ponta este depusa in decurs de 3-5 ore si se realizeaza, de reguld, in orele dupa amiezii
si seara. Ouale depuse n portii pe funul bazinelor acvatice sunt fixate de vegetatia submersa la o

adancime de 25-30 cm.

Concluzii

Nivelul de cercetare a ranidelor verzi, cu referire la statutul taxonomic si la problemele
ecologice abordate de cdtre savantii—batracologi in diferite zone ale arealelor, este foarte diferit:
destul de frecvent acest grup de ecaudate este analizat doar sub aspect general, fara a se specifica
intregul complex de particularitati ale biologiei, ecologiei si comportamentului lor in diversele

conditii ale mediului. Ranidele verzi, in acelasi timp, manifestd si un anumit nivel de specializare
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morfologica, fiziologica, ecologica si etologica, care, pe de o parte le asigura existenta in diferite
conditii ambientale ale habitatelor naturale, iar pe de altd parte, le permit sd colonizeze pe larg si
diverse habitate antropizate; mai ales acele habitate care le ofera, in primul rind, conditii minimale,
dar suficiente, pentru realizarea reproducerii. In contextul celor mentionate, realizarea unor cercetiri
detaliate ale comportamentului reproductiv a ranidelor verzi este nu numai oportuna, dar si de o
importantd deosebitd pentru gestionarea si protectia durabila a populatiilor acestui grup de

amfibieni.

Articolul a fost realizat in cadrul proiectului ,,Diversitatea artropodelor hematofage, a zoo- si
fitohelmintilor, vulnerabilitatea, strategiile de tolerare a factorilor climatici si elaborarea procedeelor

inovative de control integrat al speciilor de interes socio-economic” 20.80009.7007.12 F, 2020-2023.
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Rezumat. In acest articol se redd notiunea metodei de predare prin portofoliu, oportunitdtile utilizarii si
rezultatele aplicabilitatii. Portofoliul reprezinta o colectie de produse exprimate sub diferite forme redat pe
suporturi fizice (poster, referat, mulaj, etc.) sau electronic(prezentare electronicd, material video, poster
electronic, pagina web) . Cu ajutorul acestui reper metodologic cadrul didactic observa sdrguinta
sistematica a elevului. Acest reper metodologic contribuie valoros asupra procesului educational ce
demonstreaza calitate si cantitatea progresului educativ e elevilor ce isi desfasoard pregatirea sa catre ore.
Cuvinte—cheie: testarea interactiva, metoda portofoliul, metode interactive de predare — invatare — evaluare
la distantd.

Abstract. This article presents the notion of the portfolio teaching method, the opportunities for its use and
the results of its applicability. The portfolio represents a collection of products expressed in different forms
reproduced on physical (poster, report, model, etc.) or electronic (electronic presentation, video material,
electronic poster, web page) supports. With the help of this methodological benchmark, the teaching staff
observes the systematic diligence of the student. This methodological landmark makes a valuable
contribution to the educational process that demonstrates the quality and quantity of the educational
progress of the students who are preparing for classes.

Keywords: interactive testing, portfolio method, interactive methods of teaching - learning - distance
assessment.

Motto — ul: ,,Educatia e cultura caracterului, cultura e educatiunea mintii”.
(M. Eminescu)

Introducere

Noile provocari a rigorilor educationale ce stau in continuu la valorificarea modernizarii
metodelor educationale ne revigoreaza prin print — un sistem amplu de modelare si gestionare a
rezultatelor discipolelor exprimate prin produse. Apartinem unei societdti in continud schimbare,
ce se reflectd bine inteles si in curriculum 2019 la informatica a cérui cerintd tinde spre produse
digitalizate ce asigurd procesul educativ sustenabil si relevant pentru continuitatea valorificarii
educationale.

Varietatea modalitatilor de prezentarea a temelor propune elevilor o gama sofisticata de a

alege modul accesibil de pregatire si explorare a cunostintelor.
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Procesul educativ in zilele actuale devine unul prietenos ce se completeaza cu urmatoarele
aspecte: conlucrare, ajustare, sustinere si colaborare. Astfel discipolul mai usor asimileaza
continutul temelor predate si isi manifesta o cerintd mai sporitd fata de nivelul sdu de cunostinta.

Actualitatea. Provocdrile invatarii bazate pe metoda portofoliului prezinta un set diversificat
de modalitdti bine definite ce demonstreaza nivelul unui elev ci si prezinta tot continutul muncii
acestuia pe o perioada prestabilitd. Astfel de metoda de predare formeaza un discipol responsabil si
ce mereu este predispus sa se dedice pentru invatarea durabila .

Aprecierea necesitatilor. Odata cu aparitia noilor necesitati de a prezenta cunostintele sale
prin intermediul produsului metoda de invatare — predare — evaluare prin proiect a devine una din
cele mai uzuale ce determind volumul de cunostintd acumulat pe parcursul unui modul, unui
semestru sau an de studiu.

Descrierea problemei. Evolutia practicilor educative in scopul cresterii motivatiei si
implicatiei elevilor in rezolvarea sarcinilor propuse cu ajutorul portofoliului digital, la orele de
informatica ce identifica nivelul executarii temelor pe parcursul unei unitati de invatare, modul sau
semestru de studiu.

Scop/Rezultate asteptate:

. Oferirea noilor forme, ce vor determina succesul elevilor in studiul obiectului
informatica.

. Adaptarea elevilor de asi exprima cunostintele in mediul online/offline pe hartie.

. Crearea colectiei de teme pregdtite pe un suport digital sau pe hartie.
Obiective:

1.  Motivarea studiului obiectului informatica prin colaborare si aplicabilitate in context
cu diferite instrumente digitale.

Stabilirea modului de organizare a executarii temelor pe acasa.

Gestionarea si ajustarea elevilor la indeplinirea sarcinilor.

Implicarea elevilor in lucrul pe echipe.

o~ 0N

Diversificarea produselor finale.

Metode

Orice efort intelectual, conlucrare sau produs pregatit de catre discipol spre un final duce la o
notare, care ar fi putut exprima in cazul cercetarii date print — un sistem integru de metode ce
prezintd coeficientul de pregdtire sistematica si nivelul sdu de pregatire acesta fiind portofoliul sdu
fie in varianta digitala sau pe suport de hartie.

Portofoliul, din punct de vedere etimologic, este alcatuit din doua cuvinte de origine latina:

portare-a transporta/a pastra si folio-hartie/document. In procesul instructiv-educativ din
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invatamantul preuniversitar apare din anii 1970 in Marea Britanie si Noua Zeelanda, devenind azi
un camp semantic cu diverse intelesuri si utilizari [1].

Definitiile date portofoliului au ca punct comun faptul ca el contine o ,,colectie de lucrari’’
[2,20 p] diferentiindu-se prin scopul acestora: pentru a ilustra rezultatele, pentru a reflecta
activitatea si propriile actiuni, performantele, competentele practice si teoretice, pentru autoevaluare
si reflectie asupra continutului.

Portofoliile sunt ,,colectii ale muncii elevului care au un scop, se realizeaza prin colaborare si
au caracter reflexiv’ (McRobbie, 1992, dupa Olson si Platt, 1996, p. 109). Initial portofoliul a fost
utilizat pentru discipline ca limba materna, arte, insa ulterior s-a extins Tnspre matematica, stiinte si
alte discipline gcolare [3].

Portofoliul este considerat 0 metoda complexa de evaluare, care include rezultatele obtinute,
aplicand celelalte metode si tehnici de evaluare: probe scrise, orale, practice, fise de observare
sistematica a activitatii si a comportamentului elevului, proiecte, fise de autoevaluare. El contine
sarcini specifice disciplinei, in acest caz, sarcini specifice limbii engleze.

J.Venn mentioneaza: ,,Procesul si produsul portofoliului prezinta cele doua tipuri majore de
portofoli:

-Portofoliul de proces este 0 documentare a etapelor de invatare si 0 informare progresista cu
referire la performanta elevilor.

-Portofoliul de produs demonstreaza maiestria unei sarcini de invatare sau un set de
obiective de invatare si contine doar cele mai bune lucrari” [4, p. 533].

Propune urmatorii pasi de evaluare a portofoliilor respective:
« profesorul si elevul trebuie sa discute si sa identifice clar continutul portofoliului,
care sunt mostre ale muncii elevilor, reflectii, observatii etc.;

» profesorul organizeaza structura continutului tematic a portofoliului
« profesorul are nevoie de un plan de organizare a calendarului de prezentare a
produselor si forma de prezentare a acestora [4, p. 540].

Modul de implementare a procesului de invatare — predare — evaluare cu ajutorul metodei
portofoliul constd dintr — un algoritm sau o succesiune bine prestabilitd de profesor si propusa
elevilor spre exersare. Pentru a formula un portofoliu de sarcini de catre profesor se propune un
cuprins de continuturi tematice si un set de metode de exprimare a temelor toate temele se
acumuleaza intr —un dosar fie pe suport de hartie sau electronic.

Un criteriul de apreciere a temelor bazat pe metoda portofoliului ar fi urmatoarea fisa de
evaluare a portofoliilor, adaptata dupa Ampleev M., poate fi utilda in cazul unor portofolii de
dimensiuni foarte mari:
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Tabelul 1. Fisa de evaluare a portofoliului adaptata dupa Ampleev M.

Criteriul
urmarit

Descriptori de performanta

Punctaj

Maxim

Acordat

Aspect
general

Prezentarea portofoliului

Foaia de inceput completata corect

Lista cu competente cheie si cele specifice

Lista cu continuturile disciplinei

Evidentiere grafica pentru titluri si subtitluri

Materiale intocmite la timp

Materiale ordonate cronologic

Continut

Portofoliu complet numeric

Sistematizare pe obiective a materialelor

Utilizare imagini, scheme, tabele, harti s.a.

Indicare provenienta mteriale utilizate

Prezenta concluziilor personale legate de subiect si continut

Existenta notelor (de subsol/finale) si a bibliografiei

Prezenga unui glosar de termeni

Concluzii referitoare la vizite, excursii, participari evenimente

Rezultatele evaluarilor sunt semnate de parinti

Sunt prezentate masuri de ameliorare

Sunt prezente diplome, articole de presa, etc.

Materialele sunt suficiente si corespund temei alese

Materialele eu continuturi semnificative pentru subiectul tratat

Nu este utilizata compilatia de citate

Se utilizeaza adecvat termenii de specialitate

Mod de
redactare

Sunt respectate regulile, normele gramaticale, ortografice si de
punctuatie

Q| W O W W W WOl 01 O] W| 1] W| W W| U1 W W[ W W W W W

Claritatea, precizia si proprietatea termenilor utilizati

Utilizarea adecvata a sitului functional: oficial-administrativ,
stiintific, publicistic, beletristic, familiar/colocvial

w| w

Total

90

Din oficiu

10

Total general

100

Mijloace necesare:

Portofolii pe suport de hartie (fizic):

- O mapa dosar ,folii

- Hartie — A4, A3 51 AO

- Carioci, guase, creioane si rigle

Portofolii electronice:

Acces la internet

Calculator PC, noteboock, tableta sau smartphone, camera web;
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- Browser web google Chrome — preferabil;
- Cont gmail.com sau gsuit education;

- Un cont ce presta servicii de acumulare a materialelor digitale.

SRS
|}

®

G Suite

Figura 1. Mijloace necesare pentru organizarea metodei de predare portofoliu

/|

Pasi de parcurs:

- Determinarea structurii portofoliului integru(cuprinsului);

- Determinarea formelor de formulare a temelor din continutul portofoliului(Postere,
prezentari, jocuri didactice, materiale digitale);

- Organizarea dosarului(fizic/virtual);

- Acumularea documentatii;

- Stabilirea termenilor de prezentare a produselor;

- Analiza sarcinilor in starea de executie;

- Ajustarea si coordonarea discipolelor spre rezultatul dorit;

- Stabilirea grilei de notare a rezultatelor;

- Notarea,;

- Analiza rezultatelor;
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parcurs

H“ DEEFDBACK |

G Suite

Figura 2. Pasi necesari pentru procesul instructiv educativ cu ajutorul metodei portofoliu
Metoda de realizare practica — consta in urmatorii pasi:
Esantionul experimental Grupa 23 anul de studiu 2021- 2022 obiectul informatica.
1. Elevii ce fac parte din grupul experimental analizeaza materialele propuse la ore
2. Analizeazd si intervin prin intermediul platformei sau a serviciilor de stocare

electronica a informatiei sau a documentatiei acumulate din portofoliul fizic

3. Isi evalueazi nivelul de cunostinte analizind continutul portofoliului si grila de
notare

4. Analiza rezultatelor

S. Evaluarea performantelor elevilor

Datele experimentale sau acumulat pe parcursul doua semestre a grupei 23 Scolii Profesionale
nr.2 Cahul. Esantionul experimental a fost petrecut in perioada celor doud semestre a anului de
studiu. In primul semestru nu sa implementat metoda propusd, iar in semestrul doi s-a aplicat
metoda educativa propusa pentru investigatie. Datele experimentale s — au acumulat intr — un tabel

de rezultate.

Rezultate

Orice proces educativ ce duce la perfectiune si promovare majordrii ponderii de invatare
asigura durabilitatea procesului educativ.

Perioada de acumulare a rezultatelor si realizare a produselor propuse ce sistematic se
acumuleaza in portofoliu. Rezultatul acestei metode este unul foarte important anume evaluand
cantitatea materialelor acumulate a fiecarui discipol. Ce de facto reprezinta un etalon de pregétire a
fiecarui elev.

In continuare voi reprezenta rezultatele elevilor grupei 23 si media notelor la informatica pe

parcursul a doud semestre, in figura 3:
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Nota medie
O R N W M 1T OO N

Semestru | Semestru

|- media 5,61 7,3

Figura 1. Diagrama rezultatelor experimentale

Concluzii

Analizand rezultatele diagramei de mai sus observdm ca nivelul elevilor este mai inalt. Ceea
ce inseamna ca elevilor atat si profesorului aceasta metoda este foarte utile. Cu ajutorul acestei
metode orele devin mai interesante si mai atractive.

In urma analizei experimentului de implementare a metodei propuse spre investigatie s-au
determinat urmatoarele constatari si concluzii :

Imbunatatirea imaginii de studiu a obiectului predat informatica;

Incurajarea elevilor de a lucra in echipa, de a actiona;

Incurajarea si dirijarea pentru a duce un discurs relevant si actual temei propuse spre
prelucrare;

Reusita creste atat pe grupa cat si individuala.

Formarea unui elev sarguincios si responsabil.

Un mare avantaj a elevilor in procesul de promovare a cunostintelor constd in modul constient

si sistematic de acumulare si realizare a produselor ce sunt necesare de completat portofoliul.
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Rezumat. Desfasurarea procesului educational la chimie se bazeazda in mare parte pe asimilarea
informatiei teoretice, fiindca elevul trebuie sa cunoasca aspectul teoretic al disciplinei pentru a fi capabil sa
realizeze partea practica, experimentul. Totusi, chimia este o stiintd experimentald si procesul de studiu si
fascinatia pentru chimie, precum si pentru alte stiinte ale naturii, incepe de obicei cu experimente. In cadrul
disciplinei chimia, formam la elevi un set de competente specifice, inclusiv competenta de utilizare
inofensiva a compusilor chimici in procese biologie cu imjportanta vitala. Cu siguranta partea teoretica are
aportul sau in formarea competentei, dar lucrarile practice si experientele de laborator vin in continuare sa
fixeze cunostintele eficient si sa formeze la elevi abilitdti de cercetare, de utilizare inofensiva a compusilor
chimici si utilajului de laborator, in scopul realizarii unor experimente dar si a solutionarii unor probleme
cotidiene.

Cuvinte-cheie: competenta, utilizare inofensiva, chimie, experiment

Abstract. The development of the educational process in chemistry is largely based on the assimilation of
theoretical information, because the student must know the theoretical aspect of the discipline in order to be
able to carry out the practical part, the experiment. However, chemistry is an experimental science, and the
process of study and fascination with chemistry, as well as with other natural sciences, usually begins with
experiments. Within the chemistry discipline, we train students in a set of specific skills, including the ability
to use chemical compounds harmlessly in vital biological processes. Certainly the theoretical part has its
contribution to the formation of the competence, but the practical works and laboratory experiences still
come to fix the knowledge effectively and to train the students in research skills, in the harmless use of
chemical compounds and laboratory equipment, in order to carry out experiments but also solving everyday
problems.

Keywords: competence, harmless use, chemistry, experiment

Introducere

Chimia este o stiintd experimentald bazatd pe cunostintele teoretice ce pot fi aplicate in
practicd la realizarea experientelor de laborator cu scopul investigatiei stiintifice, cat si ca metoda
de invatare mai eficienta a specificului disciplinei date. Avand un caracter experimental, chimia nu
poate fi predatd, invatata si evaluata fara desfasurarea experientelor demonstrative de laborator sau

a lucrdrilor practice. Experimentul este o metoda didactica prin care elevii sunt plasati in situatia de
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a provoca intentionat un proces sau fenomen fizic, chimic sau de a modifica conditiile normale de
desfasurare a acestora prin introducerea unor noi conditii in scopul studierii lor. Experimentul
chimic este parte componentd necesara in predarea chimiei si reprezinta cheia in stabilirea unei
legaturi temeinice dintre teorie si practica, transformand astfel cunostintele obtinute in convingeri si
abilititi cognitive [2, 4]. In realizarea procesului educational la chimie precum si in formarea
competentelor specifice disciplinei, inclusiv competenta de utilizare inofensiva a substantelor
chimice, un rol esential ii revine experimentului chimic, in procesul realizarii caruia elevii si
studentii obtin niste abilitati si aptitudini de observare, analiza, aplicare a Cunostintelor teoretice si
manuire a utilajului si reagentilor chimici. Nu 1n zadar, multi chimisti celebri, precum Lomonosov,
Mendeleev, Paracelsus, Robert Boyle, Pierre Curie si Maria Sklodowska-Curie au inceput sa
experimenteze inca din copildrie, marile descoperiri ale acestora fiind facute in laboratoarele de
chimie de acasa, deoarece cursurile de chimie din institute erau disponibile doar oamenilor bogati
[3, 8]. In acest context, utilizarea inofensiva a compusilor chimici a fost intr-o oarecare masura
neglijata, ceea ce nu trebuie sa se intample in laboratoarele scolare, pentru ca elevii sa-si formeze un
comportament responsabil in vederea utilizarii rationale a substantelor chimice, cu respectarea
tehnicii securitatii sdnatatii si vietii personale, dar si grija fatd de mediul inconjurator. Experimentul
chimic permite nu doar familiarizarea cu fenomenele cercetate, dar si cu metodele stiintifice ale
chimiei, precum si sporeste atractivitatea disciplinei, formeaza niste deprinderi si aptitudini practice
trezind curiozitatea elevilor pentru studiu. In procesul realizarii experientelor elevii insusesc mai
temeinic si profund continuturile disciplinei, obtindnd deprinderi de lucru independent cu
substantele chimice si utilajul de laborator. Realizand experimentul si notand rezultatele
transformarilor chimice observate, elevii se incredinteaza ca procesele chimice pot fi dirijate si se
supun unor legitati, cunoasterea carora conduce la confirmarea teoriei in practica, o aplicabilitate
clard in activitatea cotidiana. Prin experientele de laborator realizate, elevul intelege mai eficient
esenta chimiei ca disciplind, dar si contributia cunostintelor in chimie la sporirea calitatii vietii si
solutionarea problemelor cotidiene. In cadrul activititilor experimentale cel mai bine se dezvolta
motivatia si competenta de cercetare [9]. Efectuarea experimentului chimic intotdeauna prezinta un
anumit risc pentru persoana ce realizeaza experimentul §i pentru observatori. Totodatd, in ultima
perioadad poate fi evidentiata tendinta de minimizare sau excludere a riscurilor in toate domeniile,
atingand partial si experimentul chimic. Insi activitatea practica la chimie intotdeauna prezinti un
element de risc, chiar si cu respectarea tuturor regulilor tehnicii de securitate, din care cauza cota
parte a experimentului in unele cazuri se micsoreazd simtitor. Ca urmare, lucrarile practice se
inlocuiesc cu experimentul demonstrativ, iar in cazul prezentei posibilitdtilor tehnice, cu
demonstratii video [1, 5]. In activitatea practica la chimie este prezentd si problema efectuirii

inofensive a lucrdrilor practice. Desi majoritatea reagentilor utilizati sunt diluati, curiozitatea
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elevilor de a vedea efectul amestecarii a tot ce este posibil este semnificativa. Evident profesorul
atentioneaza elevii de a evita amestecarea diferitor reactivi care pot sd conduca la unele momente
neplicute si consecinte grave. In acest context, devine necesard si indispensabild formarea
competentei de utilizare inofensiva a compusilor chimici in procese biologice cu importanta vitala.
Luand in consideratie formarea competentelor transversale/cheie si specifice disciplinei activitatea
practica a elevilor la orele de chimie trebuie sd posede un caracter experimental, cu un rezultat la
moment necunoscut, dar prognozat. Persoanele instruite trebuie sd cunoasca si aplice etapele de
baza ale experimentului: planificarea, realizarea practicd, analiza si prezentarea rezultatelor.
Regulile de securitate in laboratorul de chimie trebuie respectate cu strictete pentru formarea unui
comportament responsabil si a competentei de utilizare inofensiva a compusilor chimici in procese
biologice cu importanta vitala [6, 7].
Rezultate si discutii

In scopul formarii competentei de utilizare inofensivd a compusilor chimici in procese
biologice cu importanta vitala, elevii realizeaza la chimie un sir de experiente de laborator si lucrari
practice recomandate in curriculum-ul modernizat la chimie, editia 2019. In clasa a VII-a, la
studierea continutului ,,Proprietatile fizice, chimice si fiziologice ale substantelor. Actiunea unor
substante chimice asupra omului si a mediului” se recomanda experienta de laborator ,,Identificarea
unor proprietiti fizice ale substantelor: starea de agregare, culoare, solubilitatea in apa”. In acest
context se propune spre realizare un tabel in care elevii includ datele referitoare la substantele
analizate (tabelul 1).

Tabelul 1. Identificarea unor proprietati fizice ale substantelor

Substanta Stare de agregare | Culoare Miros Gust Solubilitate

Zahar

Sare de bucatarie

-

Apa

Otet

Creta

Nisip

Totodata, pentru realizarea experientei respective, elevii sunt atentionati despre regulile de
securitate In timpul lucrului cu substantele si utilajul de laborator (substantele chimice nu se gusta
sub nici o forma, elevii noteazd gustul substantelor din informatia cunoscutd). Acest lucru va

permite elevilor sa-si formeze un comportament responsabil fatd de propria sdnatate si sdnatatea
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colegilor in timpul efectudrii experientei de laborator. In acest mod se va pune baza formarii
competentei de utilizare inofensiva a compusilor chimici. Pentru eficientizarea formarii competentei
respective, se propune elevilor sd formuleze concluzii cu referire la domeniile de utilizare a
substantelor analizate in corelare cu proprietatile acestora si sa propuna cele mai sigure metode de
utilizare inofensiva a substantelor enumerate in activitatea cotidiana.

Studierea fenomenelor fizice si chimice, reactiile chimice si semnele reactiei chimice in clasa
a Vll-a poate fi realizatd prin desfasurarea lucrarii practice ,,Investigarea fenomenelor fizice si
chimice”, unde elevii au posibilitatea de a aplica in practicd informatia teoretica acumulata la orele
anterioare de chimie. In acest mod, elevilor li se propun urmitoarele experiente: evaporarea apei,
maruntirea hartiei, dizolvarea sarii de bucatirie in apa, topirea zaharului, arderea lumanarii,
interactiunea sodei alimentare cu otet, incdlzirea sarmei de cupru la flacdra spirtierei. Elevii
identifica fenomenele fizice si chimice, indicand si semnele reactiilor chimice observate in urma
experimentului si completand tabelul propus (tabelul 2).

Tabelul 2. Identificarea fenomenelor fizice si chimice

Experimentul realizat Observatii Tipul fenomenului Semnele reactiei
(fizic/chimic) chimice identificate

Pentru fixarea cunostintelor, elevii enumera domenii de utilizare a substantelor si proceselor
chimice efectuate si propun conditii de utilizare inofensiva a experientelor date in conditii casnice.
De asemenea, realizarea lucrarilor practice ,,Purificarea sarii de bucatarie” si ,,Purificarea apei”,
permit elevilor sd investigheze experimental proprietatile substantelor, procesele chimice, utilizarea
si importanta lor in viata cotidiana. Paralel cu realizarea etapelor lucrarilor propuse, elevilor li se
propun urmdtoarele sarcini:

1. Care este calitatea/aspectul sdrii de bucatarie din comert?

2. Cat constituie necesarul zilnic de sare pentru organismul uman?

3. Ce consecinte provoaca insuficienta de clorurd de sodiu in organismul omului?

4. Ce probleme cauzeaza excesul de sare in organismul uman?

5. Care sunt problemele cauzate de calitatea apelor potabile din localitate?

6. Propuneti conditii de utilizare inofensiva a sarii de bucatdrie in alimentatie si activitate cotidiana.

Realizarea sarcinilor respective favorizeaza formarea la elevi a unei atitudini corecte cu
referire la utilizarea sarii de bucédtarie, ceea ce va forma competenta de utilizare inofensiva a
compusilor chimici in procese biologice cu importanta vitala. Pentru curiozitate li se poate

recomanda elevilor un experiment de duratd in conditii casnice, udarea unei plante de camera cu apa
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potabild si udarea altei plante pentru comparatie doar cu apd sarata. Rezultatele se inregistreaza
dupd o perioada de 2 sdptdmani, apoi 1-2 luni si se formuleazd concluziile corespunzitoare,
identificand actiunea sarii de bucatarie asupra organismului vegetal.

In clasa a VIII-a pentru studierea chimiei se realizeazi experienta de laborator ,, Tipuri de
reactii chimice”, care permite elevilor sd analizeze efectul termic al reactiilor chimice in conditii de
laborator (reactii exoterme si endoterme) si sd propuna conditii de utilizare inofensiva a substantelor
in realizarea proceselor in activitatea cotidiana pentru evitarea consecintelor neplacute. La fel,
pentru formarea unui comportament responsabil pentru utilizarea substantelor chimice, se propune
spre realizarea urmatoarele experiente de laborator:

1. Proprietatile chimice si utilizarea oxizilor.
2. Proprietatile chimice si utilizarea bazelor.
3. Proprietatile chimice si utilizarea acizilor.
4. Proprietatile chimice si utilizarea sarurilor.

In acest scop se vor utiliza acele substante ce au un grad inalt de utilizare in activitatea
cotidiana, spre exemplu: oxidul de calciu, hidroxidul de calciu, hidroxidul de sodiu, acidul sulfuric,
acidul clorhidric, clorura de sodiu, sulfatul de cupru, permanganatul de potasiu,
hidrogenocarbonatul de sodiu, carbonatul de sodiu, carbonatul de calciu. Pentru utilizarea unor
saruri in activitatea cotidiana, se recomanda si realizarea lucrarii practice ,,Prepararea unei solutii de
sare”, unde elevii Invata sa prepare o solutie utilizatd pentru conservarea rosiilor sau solutia pentru
combaterea daunatorilor vitei de vie, utilizand sulfatul de cupru. De asemenea, elevii sunt
atentionati asupra folosirii irationale a acestor substante in scopuri casnice, cat si asupra respectarii
regulilor de securitate in timpul lucrului cu ele, folosind echipamentul corespunzator, manusi de
protectie etc.

In clasa a IX-a pentru investigarea experimentala a substantelor chimice cu scopul formarii
competentei de utilizare inofensiva a compusilor chimici In procese biologice cu importanta vitala
se propun spre realizare experientele de laborator si lucrarile practice:

1. Investigarea reactiilor de schimb ionic.

2. Proprietatile chimice ale bazelor alcaline.

3. Proprietatile chimice ale fierului si compusilor sai. Rolul biologic al ionului de fier.
4. Compusii organici ai carbonului — utilizarea lor inofensiva.

5. Lucrare practica ,,Metalele si compusii lor”.

6. Lucrare practica ,,Nemetalele si compusii lor”.

Suplimentar etapelor lucrarilor practice, elevii sunt provocati sd explice actiunea unor
compusi asupra organismului uman, elucidand rolul biologic al acestora. Astfel, se evidentiaza rolul

ionului de Ca?*, ionului de Fe?*, ionului de Na*, ionului de K* in activitatea organismului uman.
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Pentru studierea compusilor organici ai carbonului se propun experiente de investigare a
proprietatilor chimice ale alcoolilor, a acidului acetic, a gazului natural (metan, propan, butan), fiind
substante utilizate pe larg in activitatea cotidiand. Astfel, elevii acorda atentie conditiilor de utilizare
inofensiva a compusilor organici ai carbonului in viata cotidiand. Pentru realizarea experientelor de
laborator si lucrarilor practice la chimie, elevilor clasei a VIII-IX, se propune completarea unui

tabel, in care se Inregistreaza rezultatele activitatilor realizate (tabelul 3).

Tabelul 3. Inregistrarea datelor experientelor de laborator

Experimentul realizat | Observatii asupra Ecuatiile reactiilor Concluzii
desfasurarii chimice ce au avut loc
experientelor

In activitatea profesionala desfasurati in Gimnaziul Codreanca, raionul Striseni, suplimentar
experientelor de laborator si a lucrarilor practice recomandate in curriculum la chimie efectuate cu
elevii claselor a VII-IX, au fost realizate si activitdti extracurriculare, in care elevii au efectuat un sir
de experimente demonstrativ-distractive demonstrand abilitatile formate pe parcursul orelor de
chimie, manifestand curiozitate, responsabilitate si comportament corespunzitor competentei de

utilizare inofensiva a compusilor chimici cu respectarea regulilor de securitate.

Figura 1. Demonstrarea experimentelor demonstrativ-distractive, elevii clasei a IX-a, Gimnaziul

Codreanca, raionul Straseni

In rezultatul activitatilor recomandate, elevii nu doar asimileaza temeinic informatia teoretica,
dar si aplica cunostintele formandu-si abilitati practice de lucru cu substantele chimice si utilajul de
laborator in cadrul orelor, precum si utilizarea inofensiva a compusilor chimici inafara orelor de

chimie, in activitati casnice si domenii din viata cotidiand. De asemenea, formuleaza concluzii cu
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privire la utilizarea rationald a compusilor chimici cu responsabilitate fatd de sanatatea perSonala,
sociala si protectia mediului inconjurator.
Concluzii

Chimia reprezinta o stiintd ce imbind cunostintele teoretice cu abilitatile practice in cercetarea
lumii misterioase a substantelor chimice. In scopul formarii competentei de utilizare inofensiva a
compusilor chimici in procese biologice cu importantd vitald la orele de chimie, profesorul nu
trebuie sd se limiteze doar la predarea materiei teoretice, dar sd se axeze si pe realizarea
experientelor de laborator si lucrarilor practice recomandate in curriculumul modernizat la chimie,
editia 2019. Un factor determinant in formarea competentelor specifice la chimie este transformarea
cunostintelor teoretice Tn convingeri praxiologice stabile, ce sporesc increderea elevilor, motivatia
pentru invatare si curiozitatea de a realizare lucrarile practice. Prin experientele demonstrative de
laborator si lucrarile practice, organizate atat in cadrul orelor, cat si a activitatilor extracurriculare se
creeazd conditiile necesare pentru formarea la elevi a competentei de investigare teoretica si
experimentald, utilizare inofensiva a compusilor chimici in procese biologice cu importanta vitala.
Cercetarea experimentala a proprietatilor, compozitiei, obtinerii si utilizarii substantelor chimice,
studierea actiunii unor compusi chimici asupra proceselor biologice si mediului relevd necesitatea
de a asigura securitatea personald si sociald si de a promova modul sanitos de viata. In consecinta
realizarea experientelor de laborator si a lucrarilor practice la chimie conform normelor propuse si
respectarea regulilor de securitate asigurd suportul pentru utilizarea inofensivd a substantelor

chimice in diverse situatii cotidiene.

Studiul a fost realizat cu suportul financiar al proiectului 20.80009.5007.28 (Agentia
Nationala de Cercetare si Dezvoltare din Republica Moldova).
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Rezumat. Aspectele fundamentale ale vietii cotidiene cuprind si prezenta stiintelor naturii. Chimia este una
dintre aceste stiinte, iar scopul educatiei in gimnaziu este de a obtine un viitor cetatean familiarizat cu
notiuni stiintifice din chimie. Principalele probleme in studiul chimiei sunt lipsa de relevanta si de transfer
catre notiuni uzuale , astfel incdt profesorii de Chimie sunt nevoiti sa adauge un element uman in predarea
chimiei. Un astfel e demers este instruirea contextualizata de chimie. O instructiune bazata pe exemple reale
ancorate in social este un model de implementare a instructiunilor bazate pe context. Problemele
sociostiintifice pot fi folosite in instruirea bazatda pe context. Cu toate acestea, exista indrumari limitate
pentru profesorii de chimie cu privire la modul de integrare a problemelor sociostiintifice in predarea
chimiei. Aceastda lucrare si-a propus sa descrie un exemplu e prepare a chimiei prin utilizarea §i
experimentarea conceptelor sociostiintifice .

Cuvinte cheie: predarea chimiei, instruire contextualizatd, concept sociostiintific

Abstract. The fundamental aspects of everyday life also include the presence of natural sciences. Chemistry
is one of these sciences and the purpose of secondary school education is to obtain a future citizen familiar
with scientific and chemistry notions. The main problems in the study of chemistry are the lack of relevance
and the lack of transfer to common notions, so, chemistry teachers are forced to add a human element to the
teaching of chemistry. One such approach is the contextualized teaching of chemistry. An instruction based
on real-life examples anchored in social is a model for implementing context-based instruction. Social
science issues can be used in context-based instruction. However, there is limited guidance for chemistry
teachers on how to integrate socioscientific issues into chemistry teaching. This paper aimed to describe a
prepared example of chemistry through the use and experimentation of socioscientific concepts.

Key words: chemistry teaching, contextualized instruction, socioscientific concept

Introducere

Chimia ca parte integranta a stiintelor naturii, asa cum este Incadrata, este o stiinta definitorie
deoarece este prezentd in aspectele vitale ale vietii noastre. Este o stiintd activa si in continud
dezvoltare, urmdrind indeaproape evolutia sociald. Cu toate acestea, deoarece aplicarea chimiei in
viata de zi cu zi este In expansiune permanentd, poate produce unele probleme sociale, etice,
medicale, de exemplu, atunci cand toate substantele chimice sintetice utilizate in produsele umane
nu au fost sau nu sunt examinate riguros din punctul de vedere al impactului asupra sanatatii umane

— pe termen mediu, lung. Pentru a face fatd unor astfel de probleme, toti eleviii ca viitori adulti
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integrati social ar trebui sa inteleagd notiuni elementare de chimie, aplicarea si implicarea acesteia
in vietile umane. Prin urmare, scopul educatiei in chimie este acela de a pregatii elevii azi pentru a
fi adultii de maine ,specialisti stiintifici sau alfabetizati in chimie .

Elevii incepand cu gimnaziu si apoi la liceu au in curriculum obligatoriu studiul chimiei. Cu
toate acestea, multi dintre ei sustin ca este cel mai complicat si abstract subiect de studiu care
necesitd anumite talente intelectuale si multe eforturi pentru a fi inteles [1]. Dificultatile elevilor in
invatarea chimiei sunt adesea legate de natura chimiei, de modul in care chimia este predata in mod
obisnuit si de cazul in care latura socio-psihologicd a elevului nu e luatd in considerare. Alte
probleme legate intre ele ale predarii chimiei sunt lipsa transferului, relevantei si accentul neadecvat
pe chimie. Un efort masurabil in abordarea provocarilor a fost prin utilizarea ,,contextului” ca baza
pentru proiectarea curriculumului si predarea la clasa a chimiei [2, 3].

Studiile ultimilor ani privind predarea chimiei a sugerat utilizarea nivelurilor triunghiulare de
reprezentari — macroscopic, sub-microscopic si nivelurile simbolice pentru a genera, exprima, preda
si comunica cunostinte de chimie. Aceste idei puternice si productive in predarea chimiei si au fost

descrise in triunghiul lui Johnstone [4].

l‘ " |! i |Eg \||
* Concrete
* Abstract
*  Observation
e Definition |

Johnstone's
Triangle

* Sub-atomic *  Mathematical
* Atomic/Molecular * Graphical Numerical

“\
* Mulu-particle E v * Model

¢« Defimtion *  Definition

Figura 1. Triunghiul invatarii chimiei — Johnstone (1982)

Cu toate acestea, imaginea publicd globala denotd semnificative ingrijorari cu privire la
intelegerea publica limitatd a chimiei iar, statisticile recente sugereaza ca alfabetizarea publicad in
domeniul chimiei este scdzutd. Aceste aspect au dus la cdutarea unor noi dimensiuni ale Invatarii
chimiei pentru a imbunatati cunostintele stiintifice si intelegerea publicd a chimiei prin conectarea
chimiei la experienta sociald, cotidiand. Mahaffy a modificat nivelurile triunghiulare ale
reprezentdrilor lui Johnstone in niveluri de reprezentare tetraedrice in care al patrulea nivel

reprezintd elementul uman pentru invatarea chimiei [5; 6].
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Figura 2. Tetraedrul invatarii chimiei — Mahaffy

Aducerea perspectivei umaniste, resursele sociale si culturale pot fi folosite ca oportunitati
pentru a angaja elementul uman din tetraedrul chimiei si al face sd exploreze interactiunile dintre
stiintd si societate (Derek Hodson, 2008) va creste interesul si motivatia elevilor pentru
stiintd/chimie. Educatia chimiei tetraedrice este revizuitd ca o metaford vizuald si conceptuala
creatd pentru a sublinia necesitatea de a situa chimia intr-o perspectivd umanistd valoroasa.
Perspectiva umanista asupra educatiei in chimie schimba accentul dintr-o perspectiva strict
stiintifica, centratd pe chimie, cétre propriile vieti ale elevilor in afara clasei si subliniind natura

stiintei, inclusiv aspectele sale sociale, culturale si umane [7].

Contextualizarea chimiei ca materie de studiu

Implementarea perspectivei umaniste este utilizarea educatiei bazate pe context. Intrebarea
motrice este: ,,Ce ,.trebuie sd stie” elevii pentru a intelege contextul?”. Se asteaptd ca bagajul de
contexte din ,,viata de zi cu zi” sd promoveze atitudini pozitive fatd de stiintd si transferul de
cunostinte intre chimia din clasd si viata elevilor sa fie mai facil [8]. Contextualizarea instruirii la
chimie este definitd ca utilizarea unor situatii sau evenimente specifice in afara orelor de chimie sau
a interesului elevilor pentru a motiva si ghida prezentarea ideilor si conceptelor de chimie intr-un
mod gradual si corect stiintific. Contextualizarea poate lua forma unor probleme din lumea reald sau
probleme care sunt importante si relevante pentru elevi personal, pentru zona locala/globalda sau
pentru comunitatea stiintifica. Caracteristicile generale ale contextualizarii instructiunii de chimie
sunt necesare pentru utilizarea ,,sarcinilor autentice”, pentru a face chimia ,,relevanta” pentru a o
conecta la normalitatea sociala.

Principalele caracteristici ale instruirii bazate pe context sunt utilizarea contextelor din viata
reala sau a situatiilor autentice din punct de vedere stiintific ca punct de plecare pentru invatarea

chimiei. Fenomenele din viata cotidianad, situatiile si activitatile stiintifice autentice sau stiintifice-
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afaceri sau dilemele si discutiile societale sunt exemple adecvate — 1Incdlzirea globala,
biocombustibilii si alimentele modificate genetic, ingrasdmintele chimice, ploile acide, conservantii
alimentari. Un exemplu, real, socializat major este virusul COVID-19 unde toate informatiile din
jurul cuvantului pot fi alese ca context pentru a preda continutul chimiei. Este o problema stiintifica
autentica si relevantd si actualizata zilnic pentru elevi.

Unul dintre modelele de instruire care incorporeaza eforturile de a contextualiza stiinta sau
chimia este instruirea bazata pe studiile e caz. Un caz legat de chimie poate nu oferd raspunsuri
clare sau direct dar, a promova dezvoltarea abilitatilor de gandire de ordin superior (de exemplu,
gandire critica, analiza, evaluare si aplicare) prin prezentarea continutului de chimie intr-un format
narativ insotit de Intrebari si activitati provocand elevii sa rezolve probleme complexe facilitdnd
invatarea interdisciplinard si putdnd fi folositd pentru a scoate la lumind relatia dintre anumite
subiecte de chimie si probleme si aplicatii sociale din lumea reald. Studiile de cercetare au
descoperit cd un astfel de tip de instruire creste motivatia elevilor de a participa la activitatile de
clasa, ceea ce promoveaza invatarea si imbunatateste performanta [9].

Problema apare ca exista putine Indrumari pentru profesori cu privire la modul de a incorpora
problema sociostiintificd in instruirea in stiintd sau chimie si ca multi intre profesorii actuali datorita
formarii puternic teoretizate sunt inflexibili in astfel de aborari in predarea stiintelor. Cu toate
acestea, profesorii se simt adesea nesiguri si le este greu sd inceapa sa foloseasca contextele sociale
in instruirea in stiintd/chimie. Asadar, profesorii de chimie au nevoie de indrumari despre cum sd o
faca. In primul rand, trebuie sa inteleagi o cunoastere pedagogica a problemelor sociostiintifice si,
in al doilea rand, trebuie sa fie capabili sa aleagad o problema focala .

Un punct e plecare ...exemplu practic aplicat de autor.

Punctul de plecare ar trebui sa fie un cadru autentic. Problemele sociostiintifice sunt situatii
autentice din viata reald care au continut dileme care servesc ca un instrument viabil pentru
angajarea si motivarea elevilor. Situatia autentica din viata reald poate fi obtinutd din rapoarte
media, programe TV, o pagind de pornire personala si articole din ziare, reclame.

Autorul articolului a ales punctul de plecare reclama la un produs cosmetic — respectiv la un
sapun antibacterian de spdlarea mainilor. Continutul stiintific include concepte, teorii si procese
gasite Tn majoritatea studiilor stiintifice din domeniu. Studiul chimiei din scoald abordeaza concepte
care au aplicatii in viata de zi cu zi, cum ar fi notiunile despre solutii, acizi sau baze, pH, reactii de
neutralizare. Aceastd componenta se refera la diferite tipuri de dovezi stiintifice. Natura stiintei este
incorporata in conceptul de probleme sociostiintifice. Unele explicatii stiintifice sunt mai bune in
explicarea dovezilor/fenomenelor stiintifice decat altele. Oamenii argumenteaza dintr-o perspectiva
stiintifica despre fenomene folosind teorii si legi. Teoria si legile au fost testate de multe ori sau

chiar pot fi testate din nou. Toate cazurile din probleme sociostiintifice se referd la activitatile
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umane in moduri diferite. Deci, aceste cazuri ofera elevilor oportunitati de a compara afirmatiile
stiintifice sau de a efectua experimente si investigatii legate de cazuri. Instruirea prin utilizarea
conceptelor socioculturale se refera la faptul ca se deschide poarta pentru aborarea stiintifica pentru
a descoperii prin experimente compozitia, calitatea, efectul diferitelor sortimente e produse
cosmetice de tipulsdpunurilor antibacteriene, fiind cunoscut faptul ca in contextul actual social al
pandemiei produsa de virusul COVID-19, sanatatea conteazd foarte mult. Elevii au primit motivatia
sociala pentru a incepe sd accepte informatia stiintificd cu o mai mare atentie si astfel sa se
porneasca mecanismele invatarii. Elevii trebuie sa-si dezvolte competenta: sa analizeze probleme
sociostiintifice complexe si controversate, sd judece informatiile din probleme, sa analizeze
argumentarea in clasd, sd negocieze si sd ia decizii legate de intrebarile aparute in urma

problemelor.

Concluzie

Chimia este esentiald in fiecare aspect al vietii umane. Educatia in chimie isi propune sa
obtind un mediu in care toti elevii ar trebui sa studieze chimia la scoala si sa aplice conceptele de
chimie necesare pentru a rezolva problemele legate de chimie din jurul lor in contexte sociale. O
problemd sociostiintificd este potrivitd pentru dezvoltarea unui caz pentru a creste interesul

studentilor si a face contextul mai autentic.
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Abstract. The article includes a brief analysis of the concept of integrated curriculum, a systematization of
the levels of curriculum integration and aspects of the impact of this type of curriculum on the development
of students’ attitudes
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Analiza conceptului de curriculum integrat

In general, prin integrare se intelege actiunea de a face si interrelationeze diverse elemente
pentru a construi un intreg armonios, de nivel superior; integrarea partilor duce la un produs care
depaseste suma partilor. In sens restrans, prin integrare intelegem procesul si rezultatul acestuia prin
care un element nou devine parte a unui ansamblu sau contribuie la dezvoltarea unui ansamblu nou.
Astfel, abordarea integratd devine un percept constitutiv ce reprezintd manifestarea concretd in
cadrul invatamantului a principiului general al unitatii lumii — integralitatea.

Din punct de vedere curricular, integrarea se referd la o anumitd modalitate de planificare si
organizare a instruirii, precum si de predare, ce produce o interrelationare a disciplinelor , astfel
incat sa raspundd nevoilor de dezvoltare a elevilor si sa dezvolte conexiuni intre ceeea ce invatd
elevii si experientele lor prezente si trecute.

In curriculumul integrat, experientele de invitare proiectate oferi elevilor nu doar o
perspectiva unitard a cunoasterii generale , ci, In acelasi timp, motiveaza si dezvolta capacitatea
acestora de a percepe noi relatii si, astfel, de a crea noi modele, sisteme si structuri.

Integrarea curriculard inteleasa ca proces de stabilire a unor relatii de convergenta la nivelul
elementelor de continut, al obiectivelor, al obiectivelor sau al metodelor, dar si la nivelul
conceptelor sau valorilor apartinand diferitelor discipline scolare poate viza trei directii:

- Integrarea orizontald — reuneste intr-un ansamblu coerent doud sau mai multe obiecte de

studiu apartindnd unor domenii sau arii curriculare diferite;
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- Integrarea verticala — reuneste intr-un ansamblu coerent doud sau mai multe obiecte de studio
apartinand aceluiasi domeniu sau arie curriculara;

- Integrarea transversala — presupune centrarea pe o temad/problem care nu provine din
disciplinele existente, are o anumitd autonomie in raport cu acestea, dar le poate angaja pe
anumite segmente in stabilirea unor aspecte ale temei in discutie.

Tipuri de curriculum integrat

Teoreticienii au descris mai multe forme de integrare curriculara, iar pentru diferentierea
acestora sunt utilizate cel mai fecvent doua criterii: gradul in care diferitele discipline sau
continuturi relationeaza unele cu altele si metoda aplicata.

Integrarea multidisciplinara/ pluridisciplinara

Multidisciplinaritatea apare ca o modalitate mai putin dezvoltatd a conexiunii, constand , mai
degraba, in juxtapunerea unor elemente ale diverselor discipline pentru a pune in lumina aspetele
lor comune.

Pluridisciplinaritatea presupune o integrare mai accentuatd care se bazeaza pe o comunicare
simetrica intre diferite paradigme explicative.

Cel mai adesea cei doi termeni se suprapun, singura distinctie intre cele doud concepte se
coreleaza tipului de discipline supuse integrarii. Multidisciplinaritatea se refera la alaturarea unor
discipline care nu sunt neaparat vecine si cu legaturd evidentd intre ele, in timp ce
pluridisciplinaritatea vizeaza corelarea unor discipline inrudite.

Chiar daca afirma ca nu face distinctie intre multi- si pluridisciplinaritate din punctul de
vedere al nivelului de integrare curriculard, in lucrarea sa [nvdtarea integratd, L Ciolan (2008,
p.124-125) obseva ca la acest nivel pot fi distinse doud moduri de integrare, in functie de tipul
disciplinelor care intra in relatie:

-integrarea complementara. - corelatiile se realizeaza intre discipline care sunt inrudite. De
exemplu, conceptul de bacterie poate fi investigat din perspectiva unor discipline precum
microbiologia, biotehnologia, citologia, biologia celulara etc.

- integrarea paralela: - corelatiile se realizeaza intre discipline care nu se afld in vecinatate
epistemologica. De exemplu, problematica ploilor acide poate corela cunostinte din aria de interes a
unor discipline precum fizica, chimia, geografia, ecologia si tehnologia.

La acest nivel vorbim de o corelare a demersurilor mai multor discipline in scopul clarificarii
unei probleme din cat mai multe unghiuri, iar procelul de integrare curriculara se vizeaza, in special,
nivelul continuturilor, al cunostintelor.

Integrarea interdisciplinara
In abordarea interdisciplinara incep si fie ignorate limitele stricte ale disciplinelor cautindu-se

teme comune diferitelor obiecte de studiu, care pot duce la realizarea obiectivelor de invatare cu
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grad mai inalt, a competentelor transversale, considerate esentiale pentru succesul in societatea

contemporana. Dintre acestea amintim luarea de decizii, rezolvarea de probleme, insusirea

metodelor si tehnicilor de invatare eficientd, antreprenoriatul. Principiul organizator nu mai este , de
regula, continutul, ci rezultatele procesului de predare-invatare.

Intrebarea esentiald care se pune in contextul interdisciplinar este cum isi pot forma sau
dezvolta elevii capacitati sau competente cu grad inalt de complexitate? , intrucat rezultatele
invatarii pot fi transpuse cu usurintd dintr-un context disciplinar in altul, dar mai ales In contexte
reale de viata.

Din punctul de vedere al modului in care se produce invatarea in contextul interdisciplinar, se
pot diferentia ( dupa R. Legendre,1993):

- Interdisciplinaritatea centripetd: cu accent pe utilizarea 1n interactiune a diferitelor discipline
pentru explorarea unei teme sau pentru formarea unui rezultat complex al Tnvatarii;

- Interdisciplinaritatea centrifuga: muta accentual de pe disciplind pec el care invatd si pune in
prim-plan tipurile de achizitii interdisciplinare pe care le va dobandi prin invatare precum
abilitatile de gandire, abilitati de cercetare etc.

Intergrarea transdisciplinara

Transdisciplinaritetea reprezinta gradul cel mai elevat de integrare a curriculumului
mergandu-se adesea pana la fuziune. Abordarea de tip transdisciplinar tinde progresiv catre o
reconfigurare completa a obiectelor de studiu implicate, este centratd pe viata reald, pe probleme
semnificative, asa cum apar ele in context cotidian. Asadar, curriculumul este organizat in jurul
intrebarilor si preocuparilor elevilor, contruit pentru a dezvolta competente pentru viatd aplicand
cunostintele si structurile operatorii disciplinare si interdisciplinare in contexte reale de viata.
Integrarea transdisciplinard se poate realiza prin doud modalitati: Invatarea bazatd pe proiecte si
negocierea curriculara.

In plan curricular L. D’Hainaut face distinctie intre transdisciplinaritatea intrumentali si cea
comportamentala:

- Transdisciplinaritatea instrumentala urmareste sa ii furnizeze elevului metode si tehnici de
munca intelectuala transferabile la situatiile noi cu care se confrunta,

- Transdisciplinaritatea comportamentala se focalizeaza pe activitatea subiectului care invata,
tinand seama de psihologia procesului de invdtare in stransa legdtura cu situatiile de viata
semnificative pentru cel care invatd;

Caracteristicile celor trei tipuri centrale de integrare curriculard sunt redate in tabelul urmator

(dupa Drake&Burns, 2004) , care evidentiaza succint cateva criterii comparative.
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Tabelul 1. Abordarea comparativa a celor trei tipuri centrale de integrare curriculara (apud

Drake&Burns, 2004)

Criterii

comparative

Multidisciplinaritatea

Interdisciplinaritatea

Transdisciplinaritatea

Nucleul care | e Standarde corelate | eAbilitati interdisciplinare si | eContextele reale  de
determind disciplinelor care sunt | concepte nodale care se | viata;
modul de | organizate in jurul | regisesc  in  standardele | ' ‘
. . L elntrebdrile, preocupdrile
organizare unei teme disciplinelor _
elevilor
Maniera de | ¢ Cunostintele sunt | ¢ Disciplinele se coreleazd | eToatd cunoasterea este
abordare a|mai bine asimilate | prin intermediul conceptelor | interconectati si
cunoasterii dacd se respectd | si abilitdtilor comune; interdependenta;
structura disciplinelor ' .

e Cunoasterea este abordatd | eExista mai multe
eExistd un singur | ca un construct social 1in | rdspunsuri corecte;
raspuns corect, un | devenire;

_ 5 eCunoasterea este
singur adevar L . 5 )

Existd mai multe raspunsuri | abordati ca un construct

corecte nedeterminat si ambiguu

Rolul eAbordarile specifice | eConceptele si  abilitatile | eDisciplinele  pot  fi
disciplinelor | disciplinelor sunt cele | interdisciplinare sunt centrale | identificate  dacid  se
mai importante; doreste acest lucru, dar
' . sunt accentuate contextele
eCunostintele s o 5
din viata reala
abilitatile distincte ale
campurilor
disciplinare sunt
centrale
Rolul eFacilitator eFacilitator eCoproiectant
cadrului
didactic eSpecialist eSpecialist/generalist eCoechipier in procesul

de invatare

eGeneralist/specialist
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Punctul ~ de | eStandardele si | eConexiunile interdisciplinare | eintrebarile si

pornire procedurile ' preocupirile elevilor
L o A sti/a face/ a fi.
disciplinare
Gradul  de | eModerat eMediu/crescut eSchimbare de paradigma
integrare
Evaluarea eBazatd pe discipline | eEvidentiaza cunostintele si | eEvidentiazd cunostintele

abilitatile interdisciplinare si abilitatile

interdisciplinare

In practica didactica se pot distinge mai multe niveluri de integrare, asa cum evidentia si J.M.
Palmer inca din 1991:
- Proiectarea de obiective trascurriculare in cadrul unui ghid curricular dat;
- Proiectarea de lectii-model care includ activitéti si forme de evaluare transcurricular;
- Proiectarea de activititi de aprofundare sau de consolidare, cu o focalizare preponderent
transcurriculara;
- Proiectarea de activitati de evaluare transcurriculare;

- Introducerea de exemple de proiectare transcurriculara in ghidurile curriculare.

Impactul curriculumului integrat asupra dezvoltarii atitudinilor elevilor

Pentru a realiza un studiu privind impactul curriculumului integrat asupra elevilor este
necesara implicarea cadrelor didactice. Insd acestea nu beneficiaza de o pregitire specifica pentru
dezvoltarea unui curriculum integrat, fapt care poate duce la o abordare nestructurata, la proiectare
fundamentata pe principiul “cate putin din fiecare” si fard a realiza o reala integrare curriculara,
ceea ce se regaseste ca si consecintd in activitatea cu elevii si dificultati in realizarea de studii de
impact relevante. Principale contributii in acest sens concretizeaza Vars (1965), Jacobs (1989),
Maclver (1990), Lipson si colaboratorii sai (1993).

Pe de alta parte, profesorii se gasesc intr-o situatie aparte, atunci cand manualele utilizate de
elevi nu sunt in concordantd cu programele scolare, sau cidnd optiunile pentru discipline de tip
integrat sunt dificil de abordat din pricina resurselor. Obsevatii in acest sens aduc si Mandrut
&Catanda (2011) in urma analizei fiselor de evaluare ale manualelor scolare. Acestea contin
indicatori si descriptori grupati dupa criterii referitoare la calitatea continutului, a imaginilor, a
tehnoredactarii, care ar fi trebuit, printre altele, sa stimuleze generarea unor fragmente pluri-, inter-

sau transdisciplinare. Manualele noi pentru clasele a IX-a si a X-a nu existd, cele vechi contin
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putine exemple de elemente inserate din alte discipline, iar demersurile interdisciplinare au un

caracter minimal. In acest context se evidentiaza o problema inedita, derivatd din aplicarea unui

curriculum scolar nou, cu ajutorul unei resurse curriculare (manualul scolar) vechi.

Desi exista un numar redus de cercetari care s-au concentrat pe impactul curriculumului

integrat asupra dezvoltarii atitudinilor elevilor se pot remarca cateva concluzii generale:

Motivatia elevilor creste atunci cand sunt implicati In solutionarea unei probleme reale, in
planificarea propriului proces de invatare si in luarea de decizii,

Abordarea integratda a curriculumului duce la scdderea numarului de cazuri in care se
inregistreaza tulburari de comportament;

Curriculumul integrat se asociaza cu autodeterminarea elevilor, cu o participare sustinutd, un
nivel mai Tnalt de realizare a sarcinilor scolare si o atitudine pozitiva fatd de scoala;
Programele integrate de studii dezvolta spiritul de echipa si optimizeaza atitudinile sociale si

deprinderile de munca.
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Rezumat. Stiinte acumuleaza integrativ un sistem vast de informatii din diferite domenii. Facilitarea
formarii competentelor specifice disciplinei Stiinte in clasele primare va fi asiguratd prin respectarea
urmdtoarele repere metodologice in vederea anticiparii posibilelor dificultatilor de abordare a
continuturilor recomandate. Abordarea metodologicd se va baza pe demersului inductiv de formare a unei
notiuni si aplicarea prioritara a metodelor de explorare directa si indirecta a mediului, prin respectarea
caracterului stiintific, specificul regional si formativ, iar abordarea notiunilor specifice disciplinei se vor
forma printr-un traseu sistemic ce va asigura integrarea noilor cunostinte la experientele anterioare.
Cuvinte-cheie: stiinte, investigare, responsabilitate ecologica

Abstract. Sciences interactively accumulate a vast system of information from different fields. The
facilitation of the training of the skills specific to the Science discipline in the primary classes will be
ensured by observing the following methodological guidelines in order to anticipate possible difficulties in
approaching the recommended contents. The methodological approach will be based on the inductive
approach of forming a notion and the priority application of the methods of direct and indirect exploration
of the environment, by respecting the scientific character, the regional and formative specificity, and the
approach to the specific notions of the discipline will be formed through a systemic route that will ensure the
integration of new knowledge with previous experiences.

Keywords: science, investigation, ecological responsibility

Prin studiul naturii se urmareste ca elevii sa observe si sa perceapa lumea inconjurdtoare ca
un Intreg cu diferite elemente componente unde au loc procese si fenomene caracteristice. Aceasta
abordarea necesitd realizarea demersurilor constructiviste de catre elevi in masurad sa asigure ca
procesul de predare-invitare-evaluare nu se rezuma la furnizarea de informatii (ce sa invete), Ci la

indrumarea elevilor cum sa invete si sa utilizeze achizitiile in alte contexte.
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Stiinte acumuleaza integrativ un sistem vast de informatii din diferite domenii. Asimilarea lor
se directioneaza spre utilizarea informatiei date, identificarea Intrebarilor si tragerea concluziilor
bazate pe dovezi, cai ce duc la educatia pentru stiinta a elevilor din clasele primare.

Demersul de predare a continuturilor recomandate va fi construit in vederea respectarii
urmatoarele directii:

= abordarea continuturilor pentru invatare va fi asiguratd prin respectarea caracterului
stiintific, specificul regional si formativ,

= abordarea metodologica se va baza pe demersul inductiv de formare a unei notiuni si
aplicarea prioritara a metodelor de explorare directa si indirectd a mediului;

= abordarea notiunilor specifice disciplinei se vor forma printr-un traseu sistemic ce va
asigura integrarea noilor cunostinte la experientele anterioare;

= abordarea valorica a activitatilor outdoor in contextul cunoasterii directe a componentelor
mediului si diferentierea conceptelor in vederea realizarii si organizarii corecte: plimbare
de studiu, vizitd, drumetie, excursie.

Facilitarea formarii competentelor specifice disciplinei Stiinte in clasele primare va fi
asigurata prin demersuri metodologice specifice in vederea anticiparii posibilelor dificultatilor de
abordare a unitétilor de continut.

e Dezvoltarea competentei de identificare si descriere a componentelor, fenomenelor,
proceselor, relatiilor caracteristice mediului inconjurator, demonstrand corectitudine
si coerenta in utilizarea terminologiei specifice.

Identificarea si descrierea partilor componente ale unei plante trebuie sa se realizeze pe baza
unei plante ierboase necultivate, care poate fi observata direct in mediul natural, in cadrul unei
plimbiri de studiu cu elevii. In urma studierii structurii plantei ierboase necultivate se va studia
structura plantelor cultivate; a plantelor lemnoase (arbori si arbusti).

In acelasi context, identificarea si descrierea partilor componente ale animalelor, se va realiza
prin observiri directe a animalelor in naturd sau observiri indirecte - pe imagini. In descrierea
ciclurilor de viata ale animalelor, se vor lua in consideratie toate grupurile de animale studiate in
clasa a I, prezentand exemple ale ciclurilor de dezvoltare la reprezentanti concreti (de ex. ciclul de
dezvoltare a albilitei/greierului/albinei; a crapului/stiucii; a brotacelului; a gdinii/ratei; a
caprioarei/vulpii).

Pentru respectarea principiului stiintific, in vederea formarii notiunii de mediu de viatd, cadrul
didactic va tine cont de urmatoarele delimitdri conceptuale:

Organismele vii si conditiile de viatd pe un anumit teritoriu formeaza mediul de viata al

acestora. Mediul de viata poate fi: terestru-aerian, acvatic si subteran. Animalele pot locui in toate
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cele trei medii de viata, iar plantele doar in mediul acvatic si in cel terestru-aerian. Vietuitoarele se

adapteaza mediilor in care traiesc.

In descrierea mediilor de viata se va respecta urmitorul algoritm:
e caracteristici ale mediului de viati;
e diversitatea plantelor si animalelor din mediul respectiv;
e adaptdri ale plantelor si animalelor la mediul de viata (pe reprezentanti concreti).

Cadrele didactice vor tine cont de elementele specifice de limbaj, recomandate de curriculum

pentru fiecare unitate de continut.

Identificarea si descrierea fenomenelor naturii, in clasa a Il-a, se va realiza doar in baza

caracteristicilor observabile ale acestora, bazandu-ne pe principiul transpunerii didactice.

Exemplu:

o Curcubeu — arc multicolor pe cer, format la imprastierea luminii.

o Grindind — bobite de gheata ce cad in timpul ploii pe suprafata Pamdantului.

o Rouda — picaturi de apa de pe sol si plante ce se formeaza dimineata dupa noptile senine si
reci de vara.

o Vant — miscarea aerului pe orizontala intr-o directie anumita.

o Ceatd — picaturi mici de apa, extrem de fine, ce plutesc in aer, aproape de suprafata
Pamantului.

o Brumd — cristale fine de zapada ce se depun noaptea pe sol si pe plante.

o Ninsoare — precipitatii de cadere a zapezii.

o Lapovitid — ploaie amestecata cu ninsoare.

o Inghet — trecerea apei in forma de gheatd.

o Polei — strat subtire de gheata, ce acopera solul, plantele, obiectele.

o Fulger — fenomen natural ce se caracterizeaza printr-o manifestare luminoasd, insotita de
tunet.

o Tunet —zgomot puternic, prelungit, care insoteste fulgerul.

In clasa a Ill-a, se va relua descrierea fenomenelor naturii, explicand cauza aparitiei acestora

(unitatea de continut Circuitul apei in naturd):

Descrierea fenomenului naturii, clasa a 11-a Descrierea fenomenului naturii, clasa a I11-a

Ploaie — picaturi de apa ce se formeaza in nori si Ploaie — fenomen al naturii, care se formeaza in

cad pe suprafata Pdmantului. urma evapordrii, apoi condensdrii apei.

In clasa a IV-a, pentru descrierea componentelor mediului, se va specifica tipul de corp:

viu/neviu, material natural/prelucrat. Pentru respectarea principiului stiintific in vederea formarii

notiunii de corp, cadrul didactic va tine cont de urmatoarele delimitari conceptuale:

103



Materia reprezinta tot ce are masa si ocupd un spatiu. Materia se prezinta sub forma de
corpuri. Corpurile se clasifica in:

e corpuri cu viatd: se nasc, se inmultesc, traiesc si mor (oameni, animale, plante, etc.);

e corpuri fard viatd: se caracterizeaza prin proprietati (pietre, masind, apa etc.).

Corpurile se deosebesc intre ele dupa anumite proprietati: culoare, gust, forma, dimensiune
etc. Orice corp se afla in una din starile de agregare: solida, lichida si gazoasa.

Corpurile sunt alcatuite din substante si materiale. Substantele sunt unitare din punct de
vedere chimic, iar in materiale intra mai multe substante. Materialele pot fi naturale - piatra,
carbunii de pamant etc. — sau prelucrate — hdrtia, otelul, cimentul etc.

= Clasificarea componentelor mediului inconjurdtor se va baza pe rationamentul inductiv si
mecanismele cauzale Tn vederea formarii claselor prin stabilirea relatiei de aseménare a corpurilor
dupd: componentele structurale/mediu de viatd/proprietdti. Clasificarile pot fi realizate dupa un
criteriu sau mai multe criterii.

= Compararea componentelor mediului inconjurdtor se va realiza prin evidentierea
caracteristicilor pentru fiecare categorie separat:

- plantele si animalele: aspectul structural, diversitatea lor;

- componenta nevie a mediului: proprietati, importanta in natura si viata omului;

- mediile de viatd ale plantelor si animalelor: diversitatea, relatiile de nutritie si adaptarile

vizibile la un anumit mediu de viata.

- formele de relief: elemente componente, diversitate plantelor si animalelor;

- zonele naturale: specific sezonier, diversitatea plantelor si animalelor specifice, anumite

adaptari ale plantelor si animalelor caracteristice zonei respective.

e Dezvoltarea competentei de explorare-investigare a mediului inconjurator,
manifestind curiozitate si interes in valorificarea metodelor si instrumentelor specifice
de colectare si organizare a rezultatelor

In clasele primare activititile de explorare/investigare au un caracter constatativ, din acest
considerent vor fi selectate si aplicate acele activitdti care vor permite evidentierea unei
caracteristici sau proprietiti a fenomenului investigat. In vederea stimularii interesului cognitiv
pentru natura si dorinta de a investiga pot fi propuse modalitati simple, cum ar fi:

= Intrebari investigative:

— Ce poate fi verde si doar verde?

— Ce poate face o furnica?

— Cand cresc plantele mai mult: ziua sau noaptea?

— De ce ploua? etc.

= Investigarea valorii de adevar a unor afirmatii:
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— Curcubeul are 7 culori.

— Toate plantele au tulpina la fel.

— Toate corpurile pot pluti.

— Auzul ajuta la orientarea In spatiu. etc.

Activitatile de explorare/investigare (observatii; experimente, etc.) pot fi valorificate in
diverse etape ale lectiei. La etapa lectici Realizarea sensului se va aplica, in preponderenta
experimentul demonstrativ.

= Experimentul demonstrativ este pregatit de catre cadrul didactic si apoi prezentat
clasei in vederea demonstrarii, explicarii, confirmarii, precizarii sau verificarii unor
adevaruri, date cu ajutorul experientelor si a explicatiilor ce le insotesc.

= In acest sens, experimentele demonstrative vor fi realizate la urmatoarele unitati de
continut: Aerul. Proprietati; Apa. Proprietati; Starile de agregare; Circuitul apei in
naturd; Solul. Proprietéti. Soluri: cernoziomuri, argiloase, nisipoase etc.

= Experimentul de aplicare este realizat de catre elevi, sub dirijarea invatatorului. Se
utilizeaza pentru formarea abilitatilor practice si consolidarea cunostintelor.

In cazul proiectirii experimentelor de aplicare, este important de evitat ustensile care prezinti
risc pentru sanatatea si viata elevilor.

Pentru a dezvolta eficient competenta sus-numita, este necesar de respectat etapele efectuarii
activitatilor experentiale: abordarea problemei, formularea presupunerii, elaborarea unei strategii de
investigare, realizarea activitdtii experentiale, consemnarea datelor, formularea concluziilor.

= Exemplu:

Clasa Il1-a. Mediul de viata acvatic

Abordarea problemei: De ce nu se uda penele pasarilor acvatice?

Formularea presupunerii: posibil ca penele sunt acoperite/unse cu o anumita substanta.

Elaborarea unei strategii de investigare: invatatorul, impreuna cu elevii discuta modalitatile

de rezolvare a problemei.

Realizarea activitatii experentiale: vom plasa penele in apa si vom observa ca ele nu se
umezesc. Ungem o foaie de hartie cu ulei, umezim hartia. Elevii observa, ca apa nu uda
hartia. Turndm céteva picaturi de sdpun lichid in apa. Introducem pana. Pana se umezeste.

= Consemnarea datelor: elevii inregistreaza si fixeaza in fisele de lucru rezultatele obtinute,

care mai apoi sunt discutate. Fisa de lucru poate fi prezentata astfel.

Ce se intdmpla cu:

Pana introdusa Hartia unsa cu ulei Pana introdusa in Hartia unsa cu ulei
in apa pura introdusd in apa purd apa cu sdpun lichid  introdusa in apa cu sapun
lichid
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Nu se umezeste Nu se umezeste Se umezeste Se umezeste

= Formularea concluziilor: Penele pasarilor acvatice nu se umezesc, deoarece sunt acoperite

cu grasime.

Investigatia de clasificare se realizeazd atunci cdnd nu se prezintd criteriul de clasificare,
astfel va fi precedata de activitati de clasificare respectand urmatoarele aspecte:

= clasificarea plantelor se va realiza in: plante lemnoase (arbori si arbusti) si plante
ierboase — (plante scunde, cu tulpina fragila, de regula verde);

= clasificarea animalelor se va realiza In urmatoare grupuri: insecte, pesti, amfibii,
reptile, pasari, mamifere.

In cadrul disciplinei Stiinte se vor realiza inregistrari grafice ca: fise de observare, tabele,
organizatori grafici. Construirea si citirea acestora se va realiza respectand urmatoarele etape
metodologice:

= Completarea fiselor de observare/tabelelor/organizatorilor grafici;

= Citirea datelor prin precizarea componentelor reprezentarii (de exemplu, titlul
tabelului, coloanele, randurile); valoarea unor date incluse in tabel

= Stabilirea legaturilor intre date. Compararea si combinarea unor date pentru a stabili
relatii Intre acestea.

= Lectura ,,dincolo de date”. Deducerea sau producerea informatiei implicit sau explicit
din fisd/ tabel si1 formularea concluziilor: recunoasterea ceea ce tabelul ,,nu
prezintd/despre ce nu vorbeste” Tn mod direct.

e Dezvoltarea competentei de rezolvare a unor situatii de problema pe baza integrarii
achizitiilor dobandite la disciplina cu cele din alte domenii, dovedind interes pentru
promovarea activa a valorilor de mediu si a unui mod sanatos de viata

Formarea responsabilitdtii elevilor fata de mediul inconjurdtor si fata de sandtatea proprie este
0 conditie prioritara si va fi realizatd tindnd cont de urmatoarele etape: cunoastere, aplicare si
implicare.

Pentru dezvoltarea competentei date, invatatorii vor urma recomandarile metodologice de
rezolvare a unor situatii problema, respectand etapele: perceperea problemei, studierea si
intelegerea problemei, cautarea solutiilor posibile, descoperirea unor relatii corelative, obtinerea
rezultatului scontat, validarea solutiilor propuse.

Exemplu:

Clasa a Il1-a. Padurile ecuatoriale. Savana.

e Perceperea problemei: invatatorul modeleaza o situatie problema - Ionut locuieste intr-
un sat din centrul Moldovei. El afirma ca a vazut in padurea din preajma localitatii sale o

pasare colibri. E posibil oare?
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e Studierea si intelegerea problemei: fiecare elev in mod individual se familiarizeaza
despre pasarea colibri: loc de trai, caracteristici, etc.
e Cautarea solutiilor posibile: elevii vor analiza conditiile sarcinii propuse- unde ar putea
locui Tonut? In ce zona naturala? De ce?
e Descoperirea unor relatii corelative: VOr corela zona naturald in care locuieste lonut cu
zona naturald, unde se intalneste pasarea colibri.
o Obtinerea rezultatului scontat: elevii presupun, cd pasarea colibri, fiind specifica
padurilor ecuatoriale nu ar putea locui in zona naturald, in care locuieste lonut.
o Validarea solutiilor propuse: elevii prezinta ideile, se realizeaza o discutie interactiva,
validand raspunsurile corecte.
Facilitarea intelegerii informatiilor stiintifice, a notiunilor ofera acces la cunoasterea lumii
din jurul nostru. Modul de actiune si implicare in protectia si conservarea naturii este profund
influentat de perceptia construitd si de modul in care inteleg elevii informatiile despre mediul

inconjurator.
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Rezumat. Desi stiintele naturii nu sunt deloc ignorate in unitatile de invatamant din Romdnia, educatia
pentru mediu ramane si azi optionald. Din aceastd cauzd, de cele mai multe ori copiii deprind notiuni despre
protectia mediului si poluare de acasa (ceea ce nu este suficient), iar mai tarziu prin programe si actiuni
organizate in institutiile de invatamdnt de ONG-uri. Este deci necesard implicarea cadrelor didactice:
educatori, invatatori sau profesori.

Prin acest articol ne propunem sa clarificam unele aspecte privind didactica stiintelor naturii in institutiile
de tnvatamant pentru prescolari, pundnd accentul pe educatia pentru mediu §i prezentdind diverse activitati
didactice prin care educatia pentru mediu poate fi introdusd in contextul mai larg al stiintelor naturii.
Cuvinte cheie: stiintele naturii, educatie pentru mediu, didactica, gradinita, copii

Abstract. Although natural sciences are far from being ignored by the Romanian education system,
environmental education remains optional even today. Because of this, most of the children learn about
polution and environment protection at home (which is not enough) and later through programs and actions
organized by NGOs. It is therefrore necessary to involve teaching stuff: educators, teachers and professors.
The aim of this article is to clarify some spects of the teaching of natural sciences in preschool educational
institutions, focusing on environmantal education and presenting various didactic activities through which
environmental education can be introduced in kindergardens in the wider context of natural sciences.
Keywords: natural sciences, environmental education, didactics, kindergarden, children

O scurta istorie a conceptului de didactica

Conform Dictionarului Explicativ al Limbii Romane, Didactica este acea ,,parte a pedagogiei
care se ocupa cu principiile, metodele si formele de organizare a procesului de invatamant [9]. Mai
exact, 1n calitatea sa de stiintd pedagogica fundamentald, Didactica generald poate fi considerata ca
teorie generald a procesului de invatamant. Termenul de ,,didactica” provine din greaca veche, mai
exact din termeni precum: ,,didaskein” = a Invata; ,,didaktikos” = instruire, instructie; ,,didasko” =
invatare, invatamant; ,,didaktike” = arta invatarii. Toate aceste acceptiuni se referd la problematica

procesului de invatamant. (*** Didactica generala — teoria generald a procesului de invatamdnt,

f.p.)
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In literatura de specialitate (Kansanen, 2009, p.29), introducerea notiunii de Didactica,
insemnand ,,arta de a preda”, le este atribuitd pedagogilor Wolfang Ratke (1571 — 1670) si Jan
Amos Comenius (1592 — 1670), care in Didactica Magna afirma ca:

,Noi ne incumetam sa promitem o Didactica mare: adicad o artd universald de a invata
pe toti totul ... de a-i invata in mod sigur ... lesne, adicd fara nici o greutate si dezgust
pentru invatator si scolar, ci mai degraba cu cea mai mare placere de ambele parti; sa-i
invete temeinic, nu superficial si de dragul vorbelor, ci pentru a ajunge la adevarata stiinta ...
s cladim arta universala pentru intemeierea de scoli universale”.

Apeland la principiul conformitatii cu natura, acelasi Comenius arata ca trebuie ,,s4 urmarim
natura, s-o invatam. Asa cum natura, spre a-si realiza opera ei, asteapta in timp potrivit, tot asa si
noi educam omul la timp potrivit, In primavara vietii” (J. A. Comenius, 1632, tr. din franceza, 2002,
p. 37).

Trebuie, totusi, sd precizdm faptul cd marele pedagog ceh a avut si precursori:

Hugh de Saint Vitor si Thomas d’ Aquino (1225-1274) (Hopmann 2007, pp. 111-112).

Pentru a diferentia invatarea care se produce natural, in viata de zi cu zi si cea obtinuta in
urma unui proces de predare institutionalizat (includem aici si homeschoolingul de care aveau parte
copiii din aristocratie, ai cdror parinti angajau profesori in acest scop — n.r.), Hugh de Saint Vitor a
introdus notiunea de ,,ordine”, care este una in ceea ce priveste insusirea conostiintelor ,,pe cale
naturald”, in viata de fiecare zi, si alta in cazul existentei unor profesori care predau.

La randul sau, Thomas d’Aquino considera ca noile cunostinte (cele predate — n.r.) se
»ancoreazd” pe ideile elevului si ca expunerile profesorilor constituie o modalitate ,,mai directd” de
a Tnvata decat experinta proprie.

Concluzia lui Hopmann este ca, inainte de Comenius, Didactica era profund influentata de
gandirea scolastica, fapt care 1-a determinat sid propund predarea ordonata si organizatd a
cunostintelor, pe concepte si structuri (ibidem, 112).

Ideea unei Didactici care sa trateze modul in care invatarea este determinatda de predare
(subliniind faptul ca la baza procesului de invatare sta activitatea studentului / elevului /
presccolarului §i nu cea obtinutd prin asimilarea unor cunostinte gata prelucrate de profesor /
educator) a fost enuntatd in anul 1700 de cétre teologul si pedagogul german August Herman
Francke (1663-1727) (ibidem, 113). Insistaim asupra acestul concept intrucat pedagogii care
lucreaza cu copii de varstd prescolara trebuie sd se bazeze in mai mare masurd pe activitatile la care
iau parte micutii decat pe predare si sd tind seama de faptul ca la varstele fragede jocul este
modalitatea predilectd de insusire a unor noi cunostiinte sau a unor reguli, dupa cum vom arata in

cele ce urmeaza.
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Distantarea didacticii de pedagogie a inceput in Germania secolului al XIX-lea, un prim pas in
acest sens constituind lucrarile A/lgemeine Pddagogik (Pedagogie Generala, aparuta in anul 1806) si
Umriss Pddagogischer Vorlesungen (Plan de Lecturi despre Pedagogie, aparutd in anul 1835)
(Ciascai, 2018, p. 13) ale pedagogului Johann Friedrich Herbart (1776-1841), autor care considera
ca educatia In conformitate cu natura este un ideal catre care omenirea trebuie sa tinda (Ursu, 2010,
p.6).

Incheiem acest scurt istoric cu precizarea c in opinia pedagogului german Wolfgang Klafki
(1927-2016), in Didactica nu conteazd numai continutul instruirii si curriculum-ul ci si metodele de

predare (Klafki, 2002, p. 313, apud Ciascai, 2018, p. 12).

Jocul, instrumentul didactic ideal pentru predarea stiintelor naturii la gradinita

Obiectivele principale ale invatamantului prescolar vizeaza cu precadere aspectele formative,
punandu-se accent pe dezvoltarea proceselor intelectuale, pe formarea capacititilor intelectuale, pe
formarea capacitatilor de cunoastere si de exprimare, pe formarea unor deprinderi elementare de
munca si de comportare civilizata.

Este binecunoscut faptul ca la varstele fragede, jocul este o forma fundamentala de activitate
(Condor, 2012, p. 106). Trecerea la activitatea scolard, care consta in invatare si impune
comportamente specifice, se face printr-un proces de adaptare pentru care gradinita ii pregateste pe
copii.

In literatura de specialitate este frecvent subliniata importanta din punct de vedere psihologic
a jocului ca tip fundamental de activitate si definitoriu al perioadei prescolare. Jocul corespunde
nevoii de miscare si creatie. O Contributie ,,importantd si utilda o are jocul care stimuleaza la
maximum activitatea copilului”. Jocul exprima copilul in esenta lui de copil. ,,Copilul care nu se
joacd este expus la nevroza, iar copilul care se joacd ramane un copil” (Maurice Debesse, 1989,
p.164). Deci, jocul pune in evidentd explicit fortele pe care trebuie sd se bizuie educatia prescolara.

in lucrarea Psihologia copilului si pedagogia experimentald, aparuti la Ed. Didactica si
Pedagogica din Bucuresti in anul 1975, neurologul si psihologul elvetian Edouard Claparéde (1873-
1940) a enumerat nu mai putin de opt teorii care au fost enuntate pentru a explica esenta si
cauzalitatea care stau la baza jocului copilului:

1. Teoria recrearii sau a odihnei (Schaller, Lazarus) potrivit careia functia jocului ar fi aceea
de a relaxa si detensiona atat corpul cat si spiritul.

2. Teoria surplusului de energie (Schiller, Spencer) conform careia surplusul de energie
acumulat de copil se descarca prin joc.

3. Teoria atavismului (Hall) care sustine ca jocul este un exercitiu necesar disparitiei tuturor

functiilor rudimentare, devenite inutile.
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4. Teoria exercitiului pregititor (K. Groos) sustine existenta a multiple tipuri de jocuri in
conformitate cu numarul instinctelor (jocuri de intrecere, jocuri erotice, jocuri de vandtoare etc.) si
defineste functia jocului ca un exercitiu pregatitor pentru viata adevarata.

5. Teoria jocului ca stimulent al cresterii (H. Carr), in special pentru sistemul nervos.

6. Teoria exercitiului complementar (H. Carr) se bazeaza pe ideea potrivit cireia jocul
intretine si improspateaza deprinderile nou dobandite.

7. Teoria intregirii (K. Lange) potrivit careia jocul ar fi un inlocuitor al realitatii care ar
procura copilului ocaziile pe care nu le gaseste in realitate.

8. Teoria cathartica (H.Carr) dupa care functia jocului ar fi aceea de a ne puriica din cand in
cand de tendintele antisociale cu care venim pe lume si de a le canaliza spre comportamente
acceptate. (Edouard Claparede, Psihologia copilului si pedagogia experimentald, Ed. Didactica si
Pedagogica, Bucuresti, 1975, apud Noi repere ale educatiei timpurii in gradinita, MECT, Bucuresti,
2008).

Trebuie neaparat mentionata in acest sens si opinia psihologului elvetian Jean William Fritz
Piaget (1896-1980), care a definit jocul ca o forma de activitate a carei motivatie este nu adaptarea,
ci asimilarea realului la eu-ul sau, fara constrangeri sau sanctiuni (Sion, 2003, p. 114).

Tot Jean Piaget clasifica jocurile in: jocurile-exercifiu, care presupun repetarea unei activitati
in scopul adaptarii, jocurile simbolice, bazate pe transformarea realului prin asimilarea lui la
trebuintele ,,eu”-lui (incep la 2-3 ani si au un apogeu la 5-6 ani), si jocurile cu reguli, ce se transmit
in cadru social, de la copil la copil, importanta acestora crescand o data cu dezvoltarea vietii sociale
(ibidem, 115).

in concluzie, la varstele fragede, invatarea eficienta are la bazd jocul, care ,std la baza
activitatilor de invasare sociald si didactica din perioada prescolard. Copilul trebuie stimulat in
functie de capacitdtile cognitive, sociale si afective personale, recompensa fiind o modalitate
eficientd de a Tncuraja comportamentele dorite ale celui mic” (Condor, 2012, 0. 110). Din acest
motiv am recurs frecvent la joc ca modalitate de a realiza experimente didactice desfacurate cu

copiii de care m-am ocupat si continui sa ma ocup la Gradinita cu Program Prelungit Patarlagele.

Experimente didactice

Din nefericire, in prezent multi copii din mediul urban nici nu mai realizeaza ca exista natura.
Si nici pentru cei din mediul rural situatia nu este foarte diferitd... Dorintele, aspiratiile, modul
copiilor de a privi viata se leagd aproape exclusiv de oras si de tehnologie (Ana Maria Benedek-
Sirbu si Raluca Filip, 2016, p. 5).

Din acest punct de vedere, daca familia si institutia de invatamant (in acest caz gradinita) nu

intervin la timp pentru a cultiva dragostea fatd de naturd si mediul inconjurdtor, copiii nostri vor
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dezvolta un mod de gandire consumerist, devenind niste maturi atasati numai de valorile materiale,
fara respect fatd de ce este viu, fara empatie fata de ceilalti oameni, fatd de problemele de mediu,
fata de tot ce reprezinta partea afectiva a vietii noastre.

Pentru a evita un asemenea deznodamant, adultii au obligatia de a-i face pe cei mici sa
prin parc, cules de plante medicinale, drumetii in padure (mai scurte, cu scopul de a culege bureti
sau mai lungi, cu cortul), la munte etc.

Conform unui studiu realizat de Hachey si Butler [2009], jocul desfasurat in natura ii ajuta pe
copiii de varsta timpurie sa dezvolte abilitati de cercetare stiintificd. Acest studiu s-a concentrat in
special pe gradindritul si ingrijirea plantelor, demonstrand efectul pozitiv pe care acest gen de
dezvoltarea fizica, emotionald si cognitiva a copiilor este strans legata de timpul petrecut de acestia
in naturd la varste fragede. Studiile acestui cercetator au demonstrat ca prescolarii reusesc sa
socializeze mult mai bine atunci cand petrec mai mult timp in naturd si ca bunastrarea fizica si
psihica a copilului depinde foarte mult de timpul petrecut in aer liber. Din punct de vedere medical,
copiii din mediul rural, care petrec mult mai mult timp in naturd decat cei din mediul urban, au
demonstrat calititi fizice superioare celor de la oras (Torquati, 2010, p. 99). In rezumat, din studiile
realizate de autorii mai sus citati reiese faptul ca prescolarii care peterec mai mult timp liber in
naturd reusesc sd se concentreze o perioada mai indelungata de timp decat cei care stau in spatii
inchise, dezvolta o capacitate creativd mult mai ridicatd decét acestia si interactioneaza mult mai
usor cu sementi.

Conform unui studiu realizat de Hachey si Butler [2009], jocul desfasurat in natura ii ajutd pe
copiil de varstd timpurie sd dezvolte abilitati de cercetare stiintifica. Acest studiu s-a concentrat in
special pe gradindritul si Ingrijirea plantelor, demonstrand efectul pozitiv pe care acest gen de
activitati il au supra copiilor. De asemenea, o cercetare facutda de Rivkin [1997] identificd faptul ca
dezvoltarea fizica, emotionald si cognitiva a copiilor este strans legata de timpul petrecut de acestia
in natura la varste fragede. Studiile acestui cercetdtor au demonstrat ca prescolarii reusesc sa
socializeze mult mai bine atunci cand petrec mai mult timp In naturd si ca bundstrarea fizica si
psihica a copilului depinde foarte mult de timpul petrecut in aer liber. Din punct de vedere medical,
copiii din mediul rural, care petrec mult mai mult timp 1n naturd decat cei din mediul urban, au
demonstrat calititi fizice superioare celor de la oras (Torquati, 2010, p. 99). In rezumat, din studiile
realizate de autorii mai sus citati reiese faptul ca prescolarii care peterec mai mult timp liber in
naturd reusesc sd se concentreze o perioada mai indelungata de timp decat cei care stau in spatii
inchise, dezvoltd o capacitate creativd mult mai ridicatd decat acestia si interactioneaza mult mai

usor cu sementi.
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Proiect didactic: experimentul cu pui de tei

In luna septembrie a anului 2017 (deci in anul scolar 2017-2018 — n.r.) am cerut copiilor de la
grupa mare sa colecteze cate 10 sticle de plastic si sd le aduca la gradinitd, urmand sd primeasca
pentru efortul lor cate un pui de tei pe care, ulterior, 1-au plantat in gradina scolii. Am avut 8 copii
care s-au achitat de aceasta sarcina, gradina scolii imbogatindu-se astfel in luna octombrie a anului
2017 cu 8 pui de tei. Sarcina copiilor a continuat mai departe, fiecare dintre ei avand obligatia de a
avea grija de propriul pom pe timpul anului scolar 2017-2018. Copii au avut sarcina sa-i ude, sa
pliveasca in jurul lor, sa amenajeze spatiul din jurul pomilor dupa propia imaginatie, sa le varuiasca
tulpinile, etc. Am observat o implicatie de 100% a copiilor in aceasta activitate, ba mai mult, cei 8
copii i-au angrenat si pe colegii lor in activitatea de intretinere a pomisorilor, ajugand practic sa
lucreaze in echipi cu scopul de a avea cel mai sinitos si mai frumos pom. In acest timp au acumulat
informatii referitoare la rostul si importanta radacinilor, tulpinei, coronamentului, a frunzelor si a
florilor de tei, si-au Insusit notiuni despre importanta hidratarii, a nutritiei si a fertilizdrii pomilor,
dezvoltandu-si plin implicarea directd in activitatea descrisd mai un nivel de cunostinte superior
varstei lor. Pe langd asta, la sfarsitul anului scolar, cand au fost pusi 1n situatia de a alege intre o
pungd de dulciuri si posibilitatea de a li se tdia pomisorul, absolut toti au refuzat punga de
bomboane promitand ca vor trece si in vacanta de vara ca sa aiba grija de pomisorii lor. Astfel am
putut observa cd acestia si-au dezvoltat aptitudinile emotionale, cognitive, fizice si chiar au

manifestat interes fatd de cercetarea stiintifica.

Proiect didactic: experiment cu seminte de mandarin

In anul scolar urmitor (2018-2019 — n.r.), am desfisurat la gradinita cu program normal
Panatdu un experiment didactic care a constat, de aceastd datd, in cultivarea mandarinilor prin
utilizarea semintelor din mandarinele oferite copiilor din grupa mare la gustarea de dimineata.

Prin acest experiment am urmarit sa le dezvoltdm copiilor perseverenta, consecventa,
afectivitatea si creativitatea.

Am Inceput acest experiment in toamna anului 2018, nu la mult timp dupa ce a Inceput anul
scolar. Intr-0 zi de luni le-am oferit prescolarilor de la grupa mare ai gradinitei din Panatiu cate o
mandarind la gustarea de dimineata, rugandu-i ca dupa ce consuma fructul, sa pastreze semintele
pentru ca impreunad, sa crestem cate un copdcel.

Mesajul a fost primit cu entuziasm de catre acestia, asa ca in cel mult 15 minute, mandarinele
era mancate iar semintele asteptau cuminti pe bancute. Ulterior am eliminat semintele mici si pe

cele seci, fiecarui copil ramanandu-i cate 6-10 seminte mari, care puteau fi cultivate.
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Apoi am decupat impreund din lavete pentru bucétarie fasii late de aproximativ 5 cm si lungi
de aproximativ 10 cm, am introdus semintele in acele bucati de material, le-am legat si timp de 4
zile le-am udat in mod constant cand incepeam orele si inainte de a pleca acasd, cautand ca
respectivele ,,pliculete” cu seminte sa ramana umede tot timpul. Pe toatd aceasta perioada am avut
grija sa le tinem la o temperaturd constantd, de peste 20 de grade Celsius. Dupa 4 zile, semintele se
umflasera iar unele dintre ele chiar incoltisera.

In a cincea zi, am apus la la dispozitia prescolarilor din grupa mare cite un pahar de unici
folosinta de 220 ml, am iesit cu ei in curtea scolii rugadndu-i sa umple paharele cu pamant de pe
musuroaiele scoase de cartite, in perimetrul curtii. Ulterior am revenit in clase si i-am rugat sa
introduca in paharele respective cate 4 seminte dintre cele incoltite sau care erau mai umflate de la
umezeald la o adancime circa 2 cm, sa le acopere, sa umezeasca solul, iar la urma i-am rugat sa
gdseasca cate un nume pentru plantuta care urma sa creasca, nume pe care eu le-am scris pe bucati
de hartie, ei le-au colorat si ulterior le-au lipit pe paharele respective. Am specificat cd fiecare copil
trebuie sa aiba grija personal de paharul sau cu seminte si cu cat vor fi mai atenti cu plantutele lor,
cu atat vor creste mai repede si mai sanatoase. Totodata am amenajat un spatiu special in clasa unde
prescolarii 1si puteau tine paharele pentru la ingriji, loc care ne permitea si sd vizualizdm evolutia
mandarinilor.

Astfel, timp de 3 saptamani, la fiecare doua zile, sau de cate ori considerau ca solul este prea
uscat, prescolarii pulverizau apa umezind constant pamantul din pahare, plivind micile buruieni care
au iesit inaintea mandarinilor, vorbindu-le viitorilor copacei si incurajandu-i sa creasca. Dupa
aproximativ 3 sdptamani, in fiecare ghiveci improvizat au aparut mugurii unui viitor copacel.
Mentionam ca din 4 seminte plantate, media firelor de mandarin rasarite a fost de 2, dar absolut
fiecare copil a avut macat un fir iesit.

Ulterior, experimentul a continuat pana la vacanta de iarna, fiecare copil ingrijindu-si mai
departe micii copacei, iar la serbarea de Craciun, cand au fost intrebati daca accepta sa-i dea lui
Mos Craciun copaceii ca sa primeascd mai multe cadouri, nici unul nu a acceptat declarandu-se
multumiti cu ceea ce au primit deja. In vacanti, fiecare dintre ei si-au luat mandarinii acasa, urmand
sd-1 planteze intr-un vas mai mare pentru a manca din ei mandarine cand vor creste mari.
Marturisesc cd ulterior nu am mai urmarit ce s-a Intdmplat cu respectivii copacei si daca copiii i-au
ingrijit mai departe cu acelasi devotament. Pe perioada acestui experiment, am remarcat inca de la
inceput un entuziam deosebit a celor mici pentru a participa, cultiva si ingriji o plantd inca de la
stadiul de samanta, manifestdnd un interes deosebit pentru a urmdri evolutia acesteia, entuziasm
care nu s-a pierdut pe parcursul experimentului nici dupa ce puii de copac au rasarit.

Totodata, prescolarii de la grupa mare ai gradinitei din Panatdu au manifestat o consecventa si

o perseverentda deosebita prin implicarea si grija de care au dat dovada fatd de cresterea propriilor
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mandarini, facdnd aproape un ritual din a-si uda plantele si a le vorbi ori de cate ori credeau ca este
necesar, pentru a le ,,incuraja” sa creascd mai repede, sd fie frumoase si sdnatoase. Aici putem
observa si dezvoltarea unui sentiment de afectivitate fata de culturile respective, afectivitate care a
culminat prin refuzul copiilor de a-i oferi lui Mos Craciun proprii mandarini pentru a obtine cadouri
in plus.

De asemenea, prin numele alese si dialogurile purtate cu puii de mandarin, acestia au
demonstrat cd au o creativitate iesitad din comun, demonstrand abilitati creative superioare adultilor

din anumite puncte de vedere.

Proiectul didactic ,,Specii in pericol”

Incepand din anul scolar 2017-2018, am desfasurat in fiecare an la gradinitele unde am activat
o seric de experimente bazate pe proiectul ,,Specii in pericol”, enuntat in Curricum-ul pentru
invatamantul prescolar (3-6/7 ani), editat in anul 2008 de catre Ministerul Educatiei, Cercetdrii si
Tineretului din Romania. Acest proiect a fost inclus in cadrul temei Cum a fost/este aici pe
pamant?, focalizare pe animale rare si pe specii pe cale de disparitie. Pentru cd mi s-a parut
sugestiv, am pastrat titlul ,,Colonia cu raritati”, ales de catre cei care au redactat documentul MECT
mai sus citat.

in acest scop am creat un ,.colt tematic”’, unde am adus imagini cu diverse colonii de
vietuitoare. Dupa ce m-am asigurat cd subiectul propus a starnit atentia copiilor, am definit termenul
de ,,colonie” ca fiind un grup de animale din aceeasi specie, care duce viata in comun. Apoi le-am
cerut copiilor sa faca (de fapt, sa simuleze — n.r.) 0 colonie cu vietuitoare rare. Le-am cerut copiilor
sa enumere vietuitoarele rare pe care le cunosc si le-am scris cu culori diferite pe la coltul tematic,
neuitand sa adaug si desene. Am ales apoi un loc pentru asezarea coloniei pe care, Impreuna cu
copiii, l-am delimitat cu cuburi sau panglici colorate in functie de sugestiile copiilor, care au fost
puse la vot. Am cautat ca informatiile despre fiecare specie rara in parte sa fie inregistrate pe cat
posibil prin desene, pe masurd ce aceasta este asezatd in colonie. Ori de céte ori a fost posibil, am
folosit in acest scop jucarii de plus sau de plastic reprezentand animale. Le-am cerut de asemenea
copiilor sa modeleze din plastilind animalele incluse de ei in experiment — atat individual, cat si in
grup. Pentru fundal, am folosit poze de dimensiuni cat mai mari, pentru a sugera habitatul acestor
specii. In acest scop, le-am cerut copiilor s aduci de acasd imagini si alte informatii (chiar si scrise
de parinti acolo unde nu s-a putut altfel) despre colonii de vietuitoare, iar apoi au avut loc discutii
libere cu scopul stabilirii daca este vorba despre specii rara (in pericol).

Prezentarea informatiilor aduse de acasa s-a facut zilnic, in fiecare dimineata. Tot dimineata
au fost numarate vietuitoarele din colonie si lea- cerut copiilor sa inventeze situatii-problema de

genul: ,,dacd un animalut din aceasta colonie s-ar Tmbolndvi cum ar fi ajutat de ceilalti?”, ,,daca un
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animlut ar fi infometat pentru ca nu a gasit nimic de mancare peste zi, cine l-ar ajuta si ce i-ar
oferi?” sau dacd unul sau mai multi puii dintr-o anumita specie ar ramane fara mama, cine i-ar
ingriji?”. In fiecare zi am format ,,grupuri de studiu”, in baza criteriilor enuntate in documentul
MECT din anul 2008: copii al caror nume incepe cu sunetul cu care incepe numele vietuitoarei
respective, copii care sunt imbracati cu aceeasi culoare ca si corpul unor animale, copii care au
aratat ca stiu cat mai multe lucruri despre anumalele care fac obiectul discutiilor etc. ,,Sedintele” de
completare a informatiilor au avut loc in timpul zilei, de obicei inainte de masa de pranz etc. Dupa
masa de pranz, le-am citit copiilor povestioare despre vietuitoarele in discutie si am initiat jocuri in
care copiii pot imita mersul sau unele gesturi specifice ale speciilor in pericol identificate. De cate
ori a fost posibil, am apelat la jocuri de puzzle, pe care copiii le-au completat cu placere.

,Bilantul” a avut loc de fiecare dati la sfarsit de siptiméana. Impreund cu copiii am facut
,inventarul” vietuitoarelor rare (coreland numele de pe inventar cu corpul modelat si asezat in
colonie si/sau cu animalutele de plus ori de plastic folosite in experiment. Pentru fiecare animalut,
copiii au dedicat dedicata o ghicitoare sau un mic

cantecel, de multe ori inventate de copii pe loc. Tot In ultima zi a sdptdmanii am facut
impreund cu copiii exercitii de transfer si extindere a cunostintelor acumulate pana lla acea data,
solicitandu-le sa giseasca si alte sensuri ale cuvantului colonie si sa le dezbata (colonie = tabara de
copii, colonie = comunitate de oameni, colonie = agezare etc.).

Ca si in cazul experimentului mai sus mentionat, am remarcat entuziasmul manifestat de
copiii in reconstituirea cu ajutorul jucdriilor, desenelor si modelelor de plastilina a animalelor si a
habitatului acestora, precum si aparitia unei afectiuni fatd de animalutele studiate, care a crescut

constant in intensitate pe masura desfasurdrii acestor programe de studii.

Proiect didactic: experimentul teatral Arca lui Noe

In fiecare an, in preajma sarbitorilor pascale, am folosit povestirea biblici desire Arca lui
Noe ca subiect pentru o reprezentatie teatrald, in care copiii au fost nu numai actori, ci si costumieri
si scenografi.

Pe langa faptul ca i-am ldsat pe copii sa-si imparta singuri rolurile (Noe, sotia lui, copiii si
nurorile, vietuitoarele salvate), i-am incurajat sa-si faca singuri costume (sub supravegherea mea,
evident!) potrivite cu personajele. ,,Recuzita” a fost completata in functie de propunerile copiilor,
care nu odatd au modelat ,,alimente”, ,,provizii” si ,,furaje” din diverse materiale, folosind tehnici
precum modelajul (in plastilina si hartie), colajul, indoirea unor sarme colorate etc.

A urmat apoi ,,scenografia”: copiii au construit in fiecare an cate o Arca a lui Noe din carton,

precum si alte accesorii (stanci, animale, si chiar un decor de fundal, din cartoane de mari
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dimensiuni imbinate intre ele. La colorarea ,,decorurilor”, copiii au lucrat sub supravegherea mea,
Ccu mare entuziasm.

Dupa audierea mai multor fragmente muzicale adecvate nivelului de varstd al copiilor
prescolari, am ales Impreuna cu micutii care este cel mai potrivit fundal sonor pentru reprezentatia
teatrala. Si tot impreund cu copiii am stabilit scenariul si miscarile de dans pentru scena euritmica
,Arca lui Noe”, la care am lucrat in timpul dupa-amiezilor. Tot impreund cu copiii am
stabilidesemnat ,,publicul-tinta”: parinti, cadre didactice si chiar copii de la alte gradinite. De fiecare
datd, reprezentatiile au fost un succes — in primul rand, sub aspectul implicarii copiilor, care au dat

dovada de implicare si entuziasm.

Educatia pentru mediu si activitdtile matematice

De fiecare data cand organizez experimente de colectare a deseurilor din natura (de exemplu,
PET-uri), folosesc aceasti ocazie pentru a-i initia pe copii in domeniul matematicii. In acest scop le
propun de fiecare data sa sorteze deseurile dupd diverse criterii, acum ar fi marimea si culoarea si sa
compare din punct de vedere numeric aceste categorii, predandu-le astfel notiuni elementare de
Teoria Multimilor. Pe scurt, i-am incurajat astfel pe copiii sa opereze cu multimi de obiecte in baza
unor criterii de clasificare, incercand astfel sa asigur intelegerea lumii inconjuratoare, dupa cum se
aratd 1n ,,Ghidul de implementare a Curriculumului pentru Educatie Timpurie, a Standardelor de
invatare si dezvoltare a copilului de la nastere pana la 7 ani din perspectiva Cadrului de referinta
pentru educatie timpurie” editat de Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetdrii al Republicii
Moldova, editat la Chisindu in anul 2019 (tabelul 1.10, p. 23)

De asemenea, in timpul iesirilor pentru colectare de deseuri, ii incurajez pe copii sa efectueze
operatiuni aritmetice elementare cu acestea si le cer parerea despre situatia existentd (existenta
deseurilor in padure sau pe malul unui rdu). Incerc astfel de fiecare dati si realizez activitati
integrate in centrul carora sd pun copiii, pentru a-i ajuta sa se dezvolte concomitent in toate
domeniile, abordand o tema generala din perspectiva mai multor dimensiuni ale domeniilor de
activiate. Prin intermediul acestor activitati, urmaresc atingerea unitatilor de competenta si a
indicatorilor din toate domeniile de dezvoltare intr-un context integrat.

Toate aceste experimente desfasurate cu copiii ai caror educatoare sunt demonstreaza ca, asa
cum arata E.V. Goncharova (Teorie si metodologie in educatia pentru mediu la copiii prescolari,
Editura Universitatii de stat pentru Stiinte Umaniste din Nijnevartovsk, 2008), ,,functia de feedback
ramane cea principala in procesul educational”.

Inchei aceastd prezentare a experimentelor desfasurate la clasi aritind ci ,,omul si Natura
trebuie sa co-existe intr-o armonie perfecta. Natura 1i oferd fiintei umane forta de care acesta are

nevoie pentru a supravietui, iar omul, la randul sau, ar trebui sa fie profund recunoscator si sa-i
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asigure o protectie permanenta. O intelegere profunda a relatiei dintre om si natura formeaza o
atitudine corecta, care poate contribui semnificativ la obtinerea fericirii, prosperitatii si longevitatii
reprezentantilor societatii umane. De fapt, cele mentionate mai sus nu contin niciun cuvant, care nu
ar putea fi argumentat din punct de vedere stiintific. Fie ca este vorba de relaxare pe plaja, inot sau
drumetii la munte, interactiunea cu natura are un efect extrem de pozitiv asupra psihologiei si

fiziologiei fiintei umane” (Nituleac Ina, online).

Concluzii

Este tot mai clar pentru noi ca in acest secol, copiii nostri petrec mai mult timp in spatiile
interioare ca niciodatd. Sunt tot mai deconectati de la naturd si de la bucuria care vine din
explorarea acesteia. Efectele acestui ,,deficit de naturd” se reflecta in cresterea numarului de copii
obezi, colaborate si cu o scadere continud a rezultatelor academice ale acestora. Este un fenomen
nesandtos atat pentru ei, ct si pentru viitorul societatii.

Utilizand instrumentele pedagogice ale educatiei pentru mediu, copiii ajung sd inteleagd in
timp cum functioneaza natura si implicatiile acesteia in lumea noastra. Acest tip de educatie le ofera
cunostintele si instrumentele de care au nevoie pentru a fi alfabetizati ecologic — gata sa faca fata
provocarilor de mediu si sociale cu incredere si optimism. Cu alte cuvinte, educatia pentru mediu ne
ajutd sa intelegem lumea din jurul nostru. Aceastd intelegere poate fi facilitatd prin activititi cu
diverse resurse naturale in aproape orice domeniu, inclusiv stiintd, matematica, tehnologie, istorie,
educatie civicd, limba, educatie fizicd, muzica, arta si multe altele. Acest gen de educatie i ajutd pe
copii sa vada conexiunile dintre discipline si sd aplice cunostintele Tn moduri flexibile si adaptative.
Este deci de datoria noastra sd valorificdim cat mai bine materialele pe care ni le oferd natura in
vederea dezvoltarii globale a copiilor (N. M. Ardoin, M. Wheaton, A.W. Bowers, C. A. Hunt & W.
H. Durham, 2015).

Si ce poate fi mai frumos decat bucuria sincerd pe care un copil o manifesta odatd ajuns intr-

un parc, Intr-o gradind sau pe orice petec de verdeata?
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Abstract. Aphorisms are worth cherishing because they exert a strong influence on the
development of the human personality intellectually, morally and aesthetically. The didactic
exploration of aphorisms through innovative technologies in science classes is valuable due to the
fact that it contributes to the complex education of the student, combining both the cognitive and
affective-motivational dimensions. Some aphorisms contain ideas and theories from different
periods of human development and guide the student to develop critical thinking and creative skills.
Sometimes by means of an aphorism it is possible to achieve the simultaneous achievement of
operational objectives of a cognitive, participative and affective level.

Keywords: aphorisms, principle of causality, reasoning, development of lacunar statement
Rezumat. Aforismele sunt demne de pretuit deoarece exercita o influenta puternica asupra
dezvoltarii personalitatii umane in plan intelectual, moral si estetic. Explorarea didactica a
aforismelor prin tehnologii inovative la orele stiintelor despre naturd este valoroasa datorita
faptului ca contribuie la educarea complexa a elevului, imbindnd atat dimensiunea cognitiva cdt §i
cea afectiv-motivationala. Unele aforisme contin in ele idei si teorii din diferite perioade ale
dezvoltarii umane si orienteaza elevul spre dezvoltarea gandirii critice si abilitatilor creatoare.
Uneori prin intermediul unui aforism se poate de parcurs realizarea simultana a unor obiective
operationale de nivel cognitiv, participativ si afectiv.

Cuvinte cheie: aforisme, principiul cauzalitatii, rationamentul, dezvoltarea enuntului lacunar

Activititile elevilor sunt bazate pe probleme, intrebari si situatii de invitare variate. Invitarea
pe de rost 1si are importanta si bineficiile ei, Tnsd nu mai este eficienta pentru a face fatd diverselor
provocdri. Explorarea aforismelor la lectie pregiteste mintea elevului pentru munca compexa, sa se
descurce in situatiile problematice in care se afld. Aforismele, in activitatile didactice, tin locul
gimnasticii cognitive, elevii 11 antreneazad memoria, atentia, gandirea critica, deprinzand Arta de a
TRAI in LIMBA ROMANA, oferi posibilitatea de a surprinde bogatia stilisticd a limbii materne
pentru cd, vorbind-o cream pledoaria pentru continua ei existentd. Aforismele incluse in demersul

didactic al lectiei sunt asemenea semintelor ce Incoltesc in solul fertil, se dezvolta si dau roada
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asteptatd. In acest context, ca profesor, am menirea s surprind elevii si si am o multitudine de
asteptari de la ei: sa dezvolte enuntul, sa completeze enuntul lacunar, sa aplice principiul
cauzalitatii, sa parafrazeze enuntul. Sarcinile didactice bazate pe aforisme sunt binevenite in cadrul
diverselor tipuri de lectii si in diferite etape a lectiei. Unele pot avea rol de motivare a elevilor sa
studieze.

|. Principiul cauzalititii: De ce? Din ce cauza?

Elevii sunt capabili sa deduca, sa explice, sa argumenteze

Exemple pentru disciplina GEOGRAFIE:

a) ,,Nu soarele rasare, rasarim noi in fata soarelui.” I. Manascurta

b) Arborii seculari sunt martorii trecututului.

c¢) Cu cat omul este mai stapan pe vant, pe apa, pe abur, si-si face din ele slugi muncitoare, cu
atat civilizatia este mai Tnalta. M. Eminescu
Exemple pentru disciplina BIOLOGIE
a) ,, Vrabia nu zboara dupa fluturi. Asteapta sa se faca......omizi.” E. Tarlapan
b) ,,Cu galben si cu rosu isi coase codrul ia”. I Pillat
C) ,,O noud lume , zice-se in cartile vechi, s-a pornit tot de la o familie. O noud lume o zidesc doua
fiinte.” V. Vasilache
Exemple pentru disciplina EDUCATIE PENTRU MEDIU
a) Nu fiecare cocor are norocul sa-si revada cuibul in care s-a nascut. (George Meniuc)
b) Ar trebui sd fim intelepti, adicd sd ne cunoastem masura si locul in biosferd. (M. Garaz)
¢) Vin arsiti ce nu sunt ale verii. Vin friguri ce nu sunt ale iernii. Vin boli ce nu sunt ale lumii. (Gr.
Voda).
I1. Rationamentul. Etapele dezvoltarii rationamentului
- Premisa — elevul analizeaza ideea de baza.
- Informarea — elevul devine consummator de informatie.
- Derivarea altor idei — elevul deduce concluzii.
- Performarea — elevul devine creator de informatie.
Exemple pentru disciplina CHIMIE
Dezvoltarea rationamentului: Elevii vor fi capabili sa opereze, in diferite situatii de comunicare,
cu elementele de limbaj chimic, manifestand corectitudine si deschidere in utilizarea limbajului
chimic.
Exemple de rationamente:

1. Un savant 1n laboratorul sdu nu este doar un tehnician; este si un copil pus in fata unor
fenomene naturalecare il impresioneaza ca o poveste cu zane,(Mari Curie) deoarece ...

2. Neutronii sunt rezultatul unei foarte indelungate meditatii ale geniului uman, deoarece...
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3. Larg isi intinde chimia bratele in toate domeniile omenesti (Hubart), deoarece....

4. Consider natura un vast laborator chimic in care sunt formate tot felul de compozitii si de
descompuneri ( Antoine Laurent Lavoisier), deoarece....

5. Focul este o fiinta, daca nu respira oxigen moare (Cornel Popa), deoarece....

6. Chimia este o stiinfa care va avea asupra vietii o influentd imensa si o ampla amplificare,
deoarece.....

7. Noi, oamenii, apa vie suntem, deoarece....

8. Consider natura un vast laborator chimic in care sunt formate tot felul de compozitii si de
descompuneri ( Antoine Laurent Lavoisier), deoarece....

9. Focul este o fiinta, daca nu respira oxigen moare (Cornel Popa), deoarece....

10. Chimia este o stiina care va avea asupra vietii o influentd imensa si o ampla amplificare,
deoarece.....

11. Noi, oamenii, apa vie suntem, deoarece....

ITI. Completarea enuntului lacunar
Dupa miros cunosti o ..., / Ciocarlia dupa ...,
Aurul dupa ...,/ lar omul dupa ....

Raspuns: floare; cant; culoare; cuvant
Interdisciplinaritate: a) Descoperiti domeniile de cunoastere din vers.
b) Deduceti termenii continuturilor tematice pentru fiecare domeniu.
Domeniul Biologie - Sistemul sensorial: olfactiv-mirosul florii; auditiv-cantul ciocarliei; vizual-
culoarea metalului.
Domeniul Chimie - a) Proprietate fiziologica: mirosul specific al substantei din floare;

b) Proprietate fizica: culoarea metalului aur.
Domeniul Limba si literatura romana — Tipul de rima: incrucisatd; substantive: floare, cant,
culoare, cuvant, numarul substantivelor: singular; genul substantivelor: feminin: floare, culoare;
neutru: cant, cuvant.
Domeniul Educatie pentru societate — Calitati umane: cuvantul spus- omul prin comunicare isi

descrie calitatile.

Concluzii

1) Prin intermediul aforismelor la orele disciplinelor despre natura elevii dobandesc competente
intelectuale, metodologice, de comunicare stiintificd, comportamentale si estetice.

2) Aforismele sunt analizate prin prisma tehnologiilor didactice interactive, fiind orientate spre

corelarea limbajelor mai multor discipline scolare si formarea competentelor de tip transdisciplinar,
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deoarece stau la baza unei educatii viabile, iar ,,O educatie viabild nu poate fi decat o educatie
integrala a omului.” Basarab Nicolescu

3) In explorarea aforismelor, profesorul urmareste actualizarea, problematizarea, sistematizarea,
conceptualizarea, aprofundarea, transferul cunostintelor, pe cind elevul exploareazd, explica,

esentializeaza, exerseaza, 1si extinde cunostintele generand noi idei.
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Rezumat. In lucrare sunt prezentate sugestii privind organizarea si desfisurarea unei aplicatii practice
biogeografice cu elevii, pe exemplul studiului biodiversitatii din bazinul hidrografic Bdc. Studiul propus
ofera un model de fisa pentru investigatii biogeografice direct in orizontul local prin care elevul sa-si poatd
manifesta o atitudine personald si responsabild fatd de componentele mediului.

Cuvinte-cheie: vegetatia de podis, vegetatia de campie, vegetatia de luncd, fisd biogeograficd.

Abstract. The paper presents suggestions regarding the organization and implementation of a practical
biogeographical application with students, on the example of the study of biodiversity in the Bac
hydrographic basin. The proposed study offers a model sheet for biogeographic investigations directly in the
local horizon through which the student can demonstrate a personal and responsible attitude towards the
components of the environment

Key words: plateau vegetation, plain vegetation, meadow vegetation, biogeographical file.

Introducere

In prezent, la nivel global, se constati o reducere a biodiversititii vegetale si animale.
Biodiversitatea este considerata ca fiind esentiald pentru reglarea climei, pentru hidrosfera si
atmosferd, pentru fertilitatea solului, pentru combustibil, pentru fibre si medicamente [9]. In cadrul
ecosistemelor terestre, unul dintre elementele cele mai semnificative il constituie vegetatia. Rolul
deosebit de important si semnificatia vegetatiei nu constad numai in realizarea celui mai intens si
complex schimb de materie si de energie, dar si producerea sintezei si descompunerii substantelor
organice, pe baza energiei solare captate de plante, precum si in relatiile pe care le are cu celelalte
componente biotice si abiotice ale mediului. Invelisul vegetal stabilizeaza si mentine echilibrul
dinamic al versantilor, protejaza solul impotriva eroziunii si degradarii, ofera aer curat, constituie
habitatul speciilor de animale, este o resursa importanta de plante medicinale, o resursa genetica, o
resursa de recreere, o resursd alimentard. Vegetatia Terrei are un impact pozitiv asupra vietii si
sanatatii umane.

Analiza caracteristicilor biodiversitatii din orizontul local se bucura de o deosebita atentie si
interes din partea elevilor. In acest context, mentionim posibilitatea de initiere, organizare si
desfasurare a unei aplicatii practice biogeografice cu elevii, in decursul céreia se fac drumetii in

imprejurimile localitatii natale si se observa vegetatia de padure, vegetatia de stepa, vegetatia de
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luncd, lumea animald etc, precum si interventiile antropice asupra biodiversitatii. Aplicatiile
practice reprezinta activitati didactice complexe care deruleaza intr-un cadru organizatoric specific.
Prin sarcinile de lucru cu caracter aplicativ, realizate in decursul aplicatiei practice biogeografice,
elevii 151 activeaza cunostintele dobandite anterior, Invata si consolideaza cunostintele procedurale,
in special, tehnicile de lucru practice, elaboreazi produse materiale sau intelectuale [2, 4, 5]. In
limitele bazinului hidrografic Bac elevii, sub indrumarea profesorului, au posibilitatea sa exploreze
direct si atent invelisul biotic, sd observe varietatea speciilor de plante, aspectul acestora, densitatea
plantelor in spatiu, varietatea speciilor de animale existente, caracteristicile acestora, conditiile in
care traiesc, sd observe impactul antropic asupra biodiversitatii etc. Observarea se poate face atat
spontan, cat si atent dirijat de catre profesor.

Repere teoretice

In functie de relief, de gradul de inundabilitate a teritoriului, de tipul de sol, de hidrochimia
apelor in bazinul hidrografic Bac s-a format o vegetatie naturala specificd. Teritoriul bazinului
hidrografic Bac se caracterizeaza printr-o structurd etajata a vegetatiei naturale: vegetatia de podis,
vegetatia de cmpie, vegetatia de luncd.

Vegetatia de podis (Podisul Codrilor). Flora vegetatiei de podis se compune din specii de
plante, care provin din 3 regiuni fitogeografice: mediteraneand forestierd (dintre speciile
mediteraneene se intdlnesc: stejarul-pufos (Quercus pubescens), cornul (Cornus mas), carpinita
(Carpinus orientalis), darmozul (Viburnum lantana), vita-de-padure (Vitis sylvestris) etc; central-
europeana forestiera - paduri de foioase de gorun (Quercus petraea), stejar-pedunculat (Quercus
robur), fag (Fagus sylvatica), carpen (Carpinus betulus), ulm (Ulmus laevis); euroasiatica stepica -
mesteacanul (Betula), negara (Stipa), paiusul (Festuca), pelinul (Artemisia). Vegetatia silvica
zonald este reprezentata prin paduri de foioase de tipul celor din Europa Centrala cu formatiunile de
fag (Fagus sylvatica), de gorun (Quercus petraea) si de stejar-pedunculat (Quercus robur).
Vegetatia interzonald s-a format in spatii depresionare (vagauni etc), fiind reprezentatd prin fasii
inguste si palcuri de plopisuri, salcisuri, rachitisuri si pajisti mezofile. Aici si-au gasit extremitatea
estica a arealului unele specii central europene: fagul (Fagus sylvatica), feriga (Dryopteris filix-
mas), orhideia (Orchis) si extremitatea sudica: bumbacarita (Eriophorum latifolium), malinul
(Padus avium). In componenta subarboretului se intalnesc speciile de corn (Cornus mas), de
darmoz (Viburnum lantana), de sanger (Swida sanguinea), de lemnul-raios (Euonymus verrucosa),
de salba-moale (Euonymus europaea) etc. Invelisul ierbos variaza in functie de gradul de inchidere
a coronamentului si de componenta granulometricd a solului. Plantele ierboase cresc in grupuri.
Componenta floristica a invelisului ierbos variaza. Abundent cresc rogozurile (Carex pilosa, Carex
brevicollis), urzica (Urtica dioica), baraboiul (Chaerophyllum bulbosum), podbalul (Tussilago
farfara), leurda (Allium ursinum), piciorul-caprei (Aegopodium podagraria) etc [6, 7].
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Vegetatia de campie (Campia Bacului Inferior) cuprinde comunitati de stejar pedunculat
(Quercus robur), stejar pufos (Quercus pubescens), salcam (Robinia), gorun (Quercus petraea) si,
nu in ultimul rind, asociatiile vegetale de stepa cu negara (Stipa) si paius (Festuca). In aria campiei
se disting trei districte geobotanice: districtul de paduri foioase (gorun, Stejar, carpen etc.); districtul
dumbravilor subaride din stejar pufos; districtul stepelor de negara si vegetatie a luncilor inundabile
[7]. In conformitate cu cele relatate, pe teritoriul CAmpiei Bacului Inferior, in limitele bazinului
hidrografic Bac, se intdlnesc urmatoarele comunitati vegetale: paduri de stejar pufos (Quercus
pubescens), care sunt prezente preponderent in partea de sud a campiei, in spatiul dintre raurile
Botna si Bac, cu precddere in raionul Anenii Noi; paduri petrofite de stejar pedunculat (Quercus
robur) cu porumbar (Prunus spinosa) care sunt prezente pe versantii abrupti ai vaii raului Bac;
comunitati vegetale de stepa si vegetatie a luncilor inundabile. Padurile de stejar pedunculat cu
porumbar reprezinta un tip de paduri ce s-au format in conditiile unei clime calde si aride pe
versantii cu expozitie sudica si sud-esticd ale campiei, in ocolul silvic Anenii Noi. Teritoriul ocupat
de paduri, in cea mai mare parte, reprezintd Rezervatia peisagistica ,,Padurea Hirbovat” si cateva
spatii mici de pe versantul stang al vaii raului Botna.

O problema grava pe teritoriul Campiei Bacului Inferior reprezinta defrisarea padurilor sau a
fasiilor forestiere de protectie. In ultimii ani statistica relateazi ca se inregistreazi o crestere a
teritoriilor impadurite in acest spatiu.

Vegetatia de lunca. Vegetatia de luncad include subtipurile: pajistile de luncad inundabild si
pajistile de lunca neinundabild. Pajistile de lunca inundabilad prezente in lunca vaii raului Bac si in
luncile afluentilor sai (Isnovat, Bucovit, Calintir) sunt ocupate cu asociatii de plante hidrofite: stuf
Itrestie (Phragmites), papura (Typha), dentita (Bidens), coada-calului (Equisetum) etc. in functie de
schimbarile conditiilor hidrologice si pedologice ale luncii, acestea sunt acoperite cu comunitatile
pajistilor de lunca propriu-zisa, unde se iantalnesc si desisuri de salcie (Salix), iar pe alocuri s-au
mai pastrat exemplare solitare de porumbar (Prunus spinosa), de maces (Rosa crenatula) si de
paducel (Crataegus curvisepala). Vegetatia dintre sdlcis si terenurile arate, precum si din preajma
malurilor raurilor, este prezentata de grupari de plante ruderale si de camp [6, 7].

In activitatea de protejare a speciilor de plante si a speciilor de animale critic periclitate,
periclitate, vulnerabile, rare si a celor aflate sub pericolul disparitiei un rol important revine Cartii
Rosii a Republicii Moldova. In componenta vegetatiei naturale din bazinul hidrografic Bac sunt
inregistrate specii de plante rare, specii de plante amenintate cu disparitia, incluse in Cartea Rosie a
Republicii Moldova, de exemplu: carpinita (Carpinus orientalis), scorus-domestic (Sorbus
domestica), papucul-Venerii (Cypripedium calceolus), brandusa-de-toamna (Colchicum
autumnale), feriga-masculina (Dryopteris filix-mas), untul-vacii (Orchis morio), capsunita-rosie

(Cephalanthera rubra), capsunita (Cephalanthera damasonium), ghiocel-de-toamna (Sternbergia
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colchiciflora), deditel-mare (Pulsatilla grandis), negara-dasifila (Stipa dasyphylla), vonicer-pitic

(Euonymus nana), bumbacarita (Eriophorum latifolium), etc. [1].

Repere metodologice si mod de aplicare

Scopul studiului propus este de a oferi un model de Fisa biogeografica pentru aplicatia
practica, prin care elevul sd-si poatd manifesta o atitudine personald si responsabild in raport cu
biodiversitatea mediului 1n care traieste.

Aplicatia practica are ca obiective:

> Formularea ipotezei de lucru;

> Observatii asupra vegetatiei naturale, plantatiilor forestiere;

> Corelarea tipului de sol cu elemente de vegetatie;

> Observarea impactului antropic si modificarile intervenite asupra vegetatiei
naturale;

> Observatii asupra lumii animale;

> Actualizarea cunostintelor, abilitatilor, competentelor dobandite anterior.

Pentru realizarea unei aplicatii practice eficiente in orizontul local, profesorul trebuie sa
cunoasca foarte bine zona, pentru a se putea deplasa usor si fara primejdii cu elevii, sa cunoasca ce
anume sd studieze si sd solicite elevilor in timpul conversatiei. Activitatea practicd poate fi
structuratd dupa modelul invatarii prin explorare si descoperire care cuprinde trei etape: explorarea,
explicarea si extinderea [3]. Materialele factologice ale studiului realizat pot fi colectate prin
metoda observarii si prin metoda descrierii interpretative.

Etapa de explorare. Scopul acestei etape consta: in provocarea curiozitatii elevilor privind
studiul biodiversitatii mediului; in sprijinirea elevilor de cétre profesor la formularea intrebarilor; in
emiterea ipotezelor de lucru; in fixarea scopului si obiectivelor pentru investigatie si invatare.
Profesorul raspunde la unele intrebari adresate de catre elevi, iar elevii fac notite necesare in caiete.

Etapa de explicare. Scopul activitatilor din aceastd etapa este de a-i sprijini pe elevi sa
observe si sa identifice direct in naturd ecosistemele specifice din mediul local: (ecosisteme: silvice/
forestiere, de stepd, de luncd, acvatice si palustre). Elevii identifica si stabilesc caracteristicile
esentiale ale ecosistemelor (dupd conditiile topoclimatice - in functie de expozitia diferita a
versantilor, de gradul de umiditate a spatiului, de tipul de sol prezent etc) prin analiza si descrierea
elementelor constituiente si prin intermediul conversatiei euristice cu profesorul. Elevii realizeaza
comparatii, explica cauzele fenomenelor. Pentru o mai buna evaluare a observatiilor realizate, elevii
aplica o Fisa Biogeograficd, conform urmatorului model:

FISA BIOGEOGRAFICA

Numele si Prenumele elevului ...
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Clasa ...
Localitatea ...
Unitatea de relief ...

Tipul de vegetatie caracteristic zonei de studiu:
Apboreturi naturale (paduri naturale) ...
Arboreturi degradate ....
Plantatii forestiere de arbori si de arbusti...
Vegetatia de stepa ...
Vegetatia de lunca ...
Densitatea/ Gradul de acoperire cu vegetatie (%) ...
Faza fenologica (in raport cu anotimpul, cu starea vremii) ...
Varietatea speciilor de plante ...

Grosimea i continuitatea litierei (in padure) ...

YV V.V V V V V V V V

Aspectul morfologic al plantelor (conformatia arborilor, arbustilor, vitalitatea acestora,

deformari datorate pasunatului excesiv etc.) ...

> Relatia plantelor cu mediul (unde creste aceasta planta, ce conditii de mediu sunt optime
pentru dezvoltarea acestei plante etc.) ...

» Starea fitosanitard (plante atacate de daunatori, plante parazite, fenomene de uscare a

plantelor, necrozarea frunzelor etc.) ...

Cauze ale pierderii si degradarii vegetatiei (taierile ilicite, pasunatul ilegal si excesiv) ...

Modul de utilizare a terenurilor acoperite cu vegetatie (padurea, vegetatia ierboasa etc.) ...

Masuri de protejare a vegetatiei ...

YV V V V

Specii de plante rare si pe cale de disparitie (incluse in Cartea Rosie a Republicii Moldova)
Specii de animale caracteristice etajului de vegetatie:

Varietatea speciilor de animale ...

Aspectul exterior al animalelor (marime, culoare, mod de deplasare) ...

Conditiile de viata ...

Densitatea animalelor in perimetrul aflat in studiu ...

vV V V V V

Cauzele pierderii speciilor de animale (braconajul si utilizarea nerationald a resurselor

cinegetice, pescuitul ilegal si utilizarea irationala a resurselor piscicole) ...

A\

Masuri de protejare ale animalelor ...

Y

Specii de animale rare si pe cale de disparitie (incluse in Cartea Rosie a Republicii
Moldova).
Etapa de extindere. In aceasta etapa elevii stabilesc legituri intre cunostintele lor anterioare,

fac comparatii intre ceea ce stiau dinainte si ceea ce au observat si Studiat nemijlocit in natura,
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revizue raspunsurile la intrebdrile care au fost expuse, formulezd noi Intrebari, interpreteaza si
argumenteaza cele observate. Profesorul concluzioneaza ca ecosistemele actuale existente Tn natura
reflecta rezultatul dintr-0 etapa de evolutie a biodiversitatii. Elevii compun texte scrise pe baza
elementelor observate in orizontul local si a datelor din Fisa biogeografica, confectioneaza postere,

colaje, completeaza albume cu fotografii realizate in natura, insotite de texte scrise.

Concluzii

» Aplicatia practica reprezinta o activitate esentiala a procesului educativ, investigatia direct in
natura favorizeaza aprofundarea cunoasterii geografice a elevilor.

» Aplicatiile practice oferd posibilitate elevilor sa-si activeze cunostintele, abilitatile,
competentele dobandite anterior si invata cunostinte procedurale, in special, tehnici de lucru
practice aplicate, nemijlocit, in studiile direct In natura.

» Prin aplicatia practica biogeografica, elevii acumuleaza noi cunostinte, stabilesc conexiuni
intre cunostintele teoretice, practice de geografie, de biologie, de chimie si realitatea
inconjurdtoare.

» Elevii identifica direct si corect multe dintre cauzele antropice care influenteazd in mod
negativ biodiversitatea din orizontul local.

» La momentul de evaluare a aplicatiei de practice elevii prezintd texte scrise pe baza
caracteristicilor biodiversitatii observate in naturd, confectioneaza postere si colaje cu schite,
cu fotografii realizate in natura, insotite de texte scrise.

> Perceptiile elevilor despre biodiversitatea din orizontul local sunt utile in studierea unor

teme prevazute in programele scolare la geografie, la biologie, la chimie etc.
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Abstract. Therefore, in this article, a terminological analysis of the essence of information competence and
a number of related concepts is carried out. The structural content of information competence is defined.
Keywords: competence, information competence.

Rezumat: In articol este efectuatd o analizi terminologicd a esentei competentei informationale. Este
descris continutul structural al competentei informationale.
Cuvinte-cheie: competenta, competenta informationald.

TexHonornueckue JOCTUKEHUSI B COBPEMEHHOM MHUPE OTPAKAIOT BayKHbIE U3MEHEHUSI B KYJIbTYpe
u oOpasoBanuu. Cpemy 3THMX HW3MEHEHMH IPUCTaJbHOE BHMMAHHUE YHENSeTcs WH(POPMALMOHHOM
komriereHTHOCTH (MIK) mmdHOCTH, OOnMamaHue KOTOPOM CIOCOOCTBYET WMHTEpecy ydaumxcs K yuéoe,
YPOBHIO 3HaHWH, TOTOBHOCTH K IOCTOSIHHOMY CaMOOOpa30BaHUIo.

AHanu3 Hay4yHOH JIMTEpaTyphl MO3BOJIWI BBIICHUTB, YTO MHTEPEC K JAHHOMY ()EHOMEHY HE HOB.
IepBas craths 1o yka3aHHOW TemaTHke ObLta omyOnukoBaHa B 1985 romy. A B 2003 roxy IIpaxckas
JeKJIapalys Tpuiaia KOHICMIMU <HMH(POPMAIMOHHAs KOMIIETEHTHOCTB» OOJBIIYI0 aKTyaJbHOCTb,
HaJenB €€ TIOTEHLIMAIOM, pa3BUTHE KOTOPOrO IO3BOJISIET JIMYHOCTH KUTh M paboTaTh B
MH(OPMALIMOHHOM OOIIECTBE, CHOCOOCTBYET O0YUEHUIO Ha POTSHKEHUH BCEH JKU3HU.

HecmoTpss Ha CBOIO aKTyalbHOCTb, IMOHSTHE <«HMH(OPMALMOHHAsE KOMIIETEHTHOCTh HE HMMEeT
TOYHOM (OPMYIUPOBKM M ONHUCHIBACTCS B HAaydyHOM MHpE B CIEAYIOUMX TepMUHAX: ()
unpopmarmonHas rpamotHocth (ACRL [1]); (6) undopmarmonnsie HaBbiku (Gertrudis-Casado, M. C;
Manuel G. B. [2]); (B) B3aumozeiicTBre ¢ uHpopmarmeii (Gonzalez Sando, J. L., Sonia Macias, M. [3]) u
T. 1. BBuy Takoro pazHooOpasust TepMHHOB, MbI, Bcies 3a Bawden D. [4] cuutaem, 4Tto Ha mpakTuke
BaKHA KOHLIETIIMA U €€ 3HaUeHHUE, a He Ha3HaueHHbIE ApJIbIKU. [109TOMy, B pamMKax JaHHOH paboThl ObLIO
PELIEHO TPUHSATH 32 OCHOBY TEPMUH MH(YOPMALMOHHON KOMIETEHTHOCTH, COCTAaBJISIFOIIMMU KOTOPOTO
SIBJISIOTCSL «UH(DOpMALIUSD, «KOMITETEHIIUS, «KOMIIETEHTHOCTbY.

Urak, cnemys JOTMKE HAyYHBIX MCTOYHUKOB B OOJACTH JWIAKTUKH, MH(POPMALHS MPEICTaBIIsET

coOoi Ha6op JAaHHBIX, COIIPOBOXIAIOMINXCA CMBICJIOBOI Harpy31<0171. Haxopsice B IOCTOSIHHOM
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OOpaIleH!H 1 TIPOXOJIs Yepe3 3Tarbl BOCIPHUATHS, 00paOOTKH, TIepeaadn U MPeACTaBICHNs, HHGOPMAITUS
Tpancpopmupyercss B 3HaHus (Moraru V. [5]). A oBmageHHe OTKPBITOM CHCTEMOH 3HAaHUM
(mporecCyanbHBIMY, I1IEHHOCTHO-CMBICTIOBBIMH, CHCTEMHBIMH M JICKJIAPATHBHBIMU) B KaKOH-IHOO
obnacTy MpUYacTHO K (HOPMUPOBAHMIO KOMIETEHIMH. AKTHUBH3AlMS M OOOralieHue KOMIICTEHIIUH
MPOUCXOUT TI0 Mepe BO3HMKHOBEHHS pEAbHBIX >KU3HEHHO-BAXHBIX TMPOOJEM B KOHKPETHOM
JEATEIbHOCTH.

MHOrouHCIIeHHbIE MyOIMKAIMK Ha TEMY KOMIICTCHIIMH CBUIETEIBCTBYIOT O HEMPEKPAIIaoIIeMCs
BHUMAaHUM HcclienoBareneit u3 Pecrrybnrku MommoBa k qanHoMy nonsitito Dumbraveanu R., Paslaru V.,
Cabac V. [6], Gutu V. [7], Silistraru N. [8]. Ho, B Hay4HOIi TEOpHH 1 TIPAKTHKE BBIJICIISIOTCS U T€ aBTOPBHI,
KOTOpBIC BBICKA3bIBAIOTCS MPOTHB €ro BHEApeHus: B oOpasoBanue. K Hum otHocstces: M. Mulder, J.
Gulikers, H. Biemans, R. Wesselink, yreepxaronye, 4To pa3BUTHEC KOMIICTCHIIMIA Y YYalUXCS B TOM
BUJIC, B KOTOPBIX OHH IPOMHCAHBI B HOPMATHUBHBIX JOKYMEHTAaX M 00pa3oBaTelbHBIX MpOrpaMMax,
Hepealn3yeMo, 10 TOW MPUYMHE, YTO COBpPEMEHHOe 0Opa3oBaHHME CTAHOBHUTCSI 3aBUCHMBIM OT pBIHKA
TPyAa, YKa3bIBAIOIIETO JIOKHBIE OPHEHTHPHI I BCEX YYaCTHUKOB 00pa3oBaTebHOM cucteMsl [apud. 9,
crp. 27]. llemaroru-uccnenosaremu L. L. Leape, J. Fromson monaratot, 4To KOMIOETEHTHOCTHASI MOIETb
HE MOXKET OBITh MPHUMEHNMA B TAKUX 00JIACTSIX KaK MEIAUIMHA, MY3bIKa, TUHTBUCTHKA, UHPOPMAIIMOHHbIE
TexHosorny U nexaroruka [apud. 10, ctp. 28]. ApryMeHTOM B JaHHOM Cilydae SIBISIETCSl TOT (hakT, YTo
KOMIIETEHTHOCTHBIN MOJXO0J] «HABSI3bIBACT CIIELMAIMCTAM YKa3aHHBIX 00JIacTel «KpacHBO PACCYKAATh
Ha 3asBIICHHYIO TEMY», B TO BpeMsI KaK MM HEOOXOJMMO MPUBHUBATH PEAJbHBIC YMEHHS; TEM CaMbIM,
npeBpamas ux (crneruanicToB) B peMecneHHukoB. T. Hyland [10] BuauT oTpuuarensHyr0 CTOpOHY B
KOMIIETEHTHOCTHOM ITOJIXO/IE, YKa3bIBasl HA €r0 CTaHJAPTU3ALMIO U HEBO3MO)KHOCTD U3MEPEHHSI.

HecMmortps Ha po0OiieMbl, CBSI3aHHbIE C BHEIPEHHUEM KOMIIETEHTHOCTHOI'O MOX0/a B 00pa3oBaHue,
MHOTHE YYEHBIE OCTAlOTCSl €AWHBIMM BO MHEHMH, YTO: (2) KOMIIETEHILMM SIBIISIOTCS HEOThEMIJIEMON
YacThIO TIOATOTOBKU M OJJHOBPEMEHHO KPUTEPUSIMH yCIIeXa B COBPEMEHHOM 00111ecTBe; (0) UX BBISBICHUE
U pa3BUTHE NPEJICTABISAIOT COO0M COCTABHYIO YacTh NP TPYAOYCTPOICTBE; (B) OHH BBICTYIAIOT 0a3ucomM
Pa3BUTHS JTMYHOCTH; () HANpPSMYIO CBSA3aHBI C Pe3yJabTaTaMH OOy4YeHHS; () UTPaloT BaKHYIO pOJb B
poLetypax o0ecrneyeHus KauecTna.

Crnenyer moauepKHyTh, uTO, (hopMmupys y OyaylmMX CHEMAIUCTOB TOJBKO KOMIIETEHIUH,
npodeccuoHaNbHas MIKOJa HajelseT WX MOTEHUHATOM JAeHCTBHSA. A 3TOro HEJOCTaTOYHO IS
pa3pelieHusi KOMIUIEKCHbIX cuTyaruid. Heo0xomumo GopMupoBaTh y HUX KOMIIETEHTHOCTH (BIIaJIeHUE
COOTBETCTBYIOIIEH KOMITETEHITUEH ), T. €. CIIOCOOHOCTH Pea30BaTh CBOM moteHmman [apud. 11, crp. 9].

OO0o0mras ckazaHHOe, NPHUXOJMM K BBIBOAY, YTO COBPEMEHHOMY OOIIECTBY HEOOXOIUM
CIIEMAIINCT, YMEIOIMHA IEpMaHEeHTHO 00O0raIaTh 3HaHWs, U COBEPLIEHCTBOBATH CBOIO KOMITETEHTHOCTb.
UYro B ycnoBusIx BceoOLIel nHpOopMaTH3aliy HapsIMYO 3aBUCUT OT BO3MOYKHOCTH CBOOO/IHOTO JIOCTYIIA

K pa3iMYHbIM OyMa)KHBIM W/WJIM 3JIEKTPOHHBIM HCTOYHHMKAM MH(OpPMALMU U OT YMEHHS ONEpUpOBaThH
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UMU TP TIOMOIIM HMH()OPMAMOHHO-KOMMYHHUKALMOHHBIX TeXHoJoruil. CienoBaTesibHO, HA OAHO U3
BEJYIIMX MECT B chcTeMe 0Opa3zoBanus P. MomoBa BbliBUraeTcs 3a1aua ()OpMHUPOBAHUS YUALTUXCSL.

Ormmpasch Ha TEPMHHOJIOTMYECKUH aHAIM3 TMOHATUS WMH(OPMAIMOHHOM KOMIIETEHTHOCTH,
MIPOBENIEHHBIM Pa3IMYHBIMU aBTOpPaMH B HAlMOHAILHOW U 3apyoexHoi jurepatype (Doyle C. S. [12],
Curzon S. C. [13], Jlucronan A., Mapnaposa, W. [14]) npeacraBuM coOCTBEHHYIO TPAKTOBKY JTAHHOTO
¢enomena: MK 3T0 - COBOKYMHOCTh KayecTB JMYHOCTH, C(OPMUPOBABIIASACS B pE3ylbTaTe
CaMOCTOSITEJILHOTO TIOMCKA, aHau3a, 0TOopa, 00pabOTKH U Nepenadd HeoOXOIMMON HH(OPMAIMU TTPU
MOMOIIM YCTHBIX U IMUCbMEHHBIX KOMMYHHMKATHBHBIX HH(OPMAIIMOHHBIX TEXHOJOTHUM, aJeKBaTHBIX
KPUTUYECKOU M STUYECKOM MO3ULIUH.

Heo0XxoamMmMo OTMETHTh, YTO TEOPETHMYECKHE W METOJOJIOTMYECKUE MPearnochuiku pazsutus MK
ocHoBanbl Ha wunesx FOHECKO, MexnyHaponHoit ¢enepanyu OHONIMOTEYHBIX accolMaluil U
yupexxaennii (MDJIA), Amepukanckoit 6ubmoreunon accormarmu (ALA) u Acconmanmu OHOIMoTex
KoJutemker U HayuHbix uccnenoBanuii (ACRL). YkazaHHbIe NPeINOCHUIKH SBSUIUCH KaTaIu3aTOpOM
JUIsl BBIBIICHUS YETBHIPEX OCHOBHBIX O00JACTEH, KOTOpPBIE TapaHTUPYIOT YYalllMMCSl IPOJBHKEHUE
MPOIIECCOB ~ CTPATErMYecKOro  ympapJjeHus uH(oOpMarmerd (ZOCTYN, OLEHKA, OpraHu3amus |
UCIIONIb30BaHUE) TIPH BXOXKJICHUH B OOLIECTBO 3HAHUI MOCIIE MIKOMBHOM ckambH [15]. B cooTBeTcTBUM C
yKa3aHHbIMU OOJIACTSIMU TPE/ICTABIISACTCS BOSMOYKHBIM BBIICITUTH CIEIYIOIIHE YMEHHUS: () CHOCOOHOCTD
onpeneniaTh HMHPOPMAIMOHHBIE MOTpeOHOCTH; (0) yMEHHME OpraHM30BBIBATH CBEICHUS HamOoIee
ONaronpusITHBIA JUIA aHANM3a, CHHTE3a M TIOHMMAaHMS CIocoOoM; (B) OCO3HABaTh STHYECKHUE,
IOPUIMUECKUE U TTOJIUTUYIECKHE POOIIEMBI HCTIONB30BaHNS HH()OPMAIIMOHHBIX PECYPCOB.

CuuraeM, yTO OCBOEHHE YKa3aHHBIX YMEHUH MpH MOATOTOBKE YYaIlMXCs SABISETCS HEOOXOIUMBIM
yCJIOBHEM JUld OOydeHHs B TEUEHHWE BCEH KM3HH; MOJPAa3yMEBAeT IOCTOSIHHYIO CBS3b OOY4EHMsS C
MH(POPMALMOHHO-KOMMYHHUKALIMOHHBIMIA ~ TEXHOJIOTUSIMU; TIO3BOJIIET  MCIIOJb30BaTh HMH(OPMAIIHIO,
MOJTyYEHHYIO M3 Pa3iMYHBIX MCTOYHUKOB, JUI MPUHATUS PEIICHUI; MOJ/Iep)KUBacT HAOOp BHYTPEHHE
COTJIACOBAHHBIX 1IEHHOCTEH, KOTOPbIE JOJKHBI OCHOBBIBATHCS HA 3HAHUSAX U OIIBITE.

OOpariieHre K Hay4HbIM UCCIIEIOBAHUSAM TO3BOJISIET CHIENIaTh BBIBOJ O TOM, YTO ()OPMUPOBAHUE U
pa3BuTHE HMH(OPMAIMOHHONW KOMIIETEHTHOCTH Yy4alMxcs NpO(ecCCHOHATBbHBIX IIKOJN CHOCOOCTBYET
CTAHOBJIEHUIO MX HMHTEIUIEKTYaTbHOM KOMIIETEHTHOCTH. TakoW MOaxoj OOyClaBIMBAeTCS TEM, YTO B
YCIIOBUSIX MH(OPMATU3ALIMHI COBPEMEHHOTO O0IIIECTBA OTHUX MH(OPMALIMOHHBIX TEXHOJIOTHI B Ka4eCTBe
perraroniero (pakrtopa HEJOCTaTOYHO JUIsi KOPEHHBIX HM3MEHEHHH B 00pa30BaTEeNIbHBIX JTOCTHKEHHSX
yuanmxcs. HeoOXxomumo axkTUBU3HPOBAaTh JIMYHOCTHYIO CO3HATEIBbHOCTH, II€JIEHANPABIEHHOCTh U
PaILMOHATIBHOCTB, PYKOBOJICTBYSICh IIPH 3TOM, Pa3yMHBIM CAMOKOHTPOJIEM, OCHOBAHHOM Ha 00pPa30BaHUU
U CaMO0Opa30BaHNU.

Ha sToM ocHoBaHMu, IpeiaraeM paccMaTpuBaTh HHGOPMAIIMOHHYIO KOMIIETEHTHOCTh B KaUeCTBE

0a30BOM M OCHOBOITOJIATAOIIEH JUT OCTAITBHBIX KOMITETEHTHOCTEMN.
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Hapsimy ¢ Bormpocom 06 orpeiesieHnH MOHATHSI THPOPMAITMOHHON KOMIIETEHTHOCTH U 00 YMEHHSIX,
JeXaIMX B €€ OCHOBE, aKTyaIbHBIM BUIUTCS aHAINW3 CTPYKTYPHOTO COZAEpXaHHs JaHHOTO (eHOMEHa.
[TosToMy, cucTeMaTu3upyst ONBIT 3apyOEXKHBIX HCCIEAOBATENe W YYUThIBa OCOOCHHOCTH
npoeccHoHaNbHONW TOATOTOBKA OYyAYIIMX KBaTU(UIMPOBAHHBIX paOOYMX, BBIIEIMM CIEAYIOIIUE
KOMITOHEHTHI: (1) MoTHBaIMOHHO-O0BEKTUBHBIN: () HATMYME MOTHBOB IS IOCTHKEHUS TIOCTABJICHHOM
tienw; (0) IEHHOCTHOE OTHOIIEHHE K MH(pOpMAIMU U crocodam paboTel ¢ Hel; (2) OrneparmoHHbIH:
cpopmupoBanHOCTE yMeHHH paboThl ¢ uHpopMmanueii Ha ocHoBe cpeactB UKT; (3) PednexcuBHbii:
CIIOCOOHOCTh CaMOCTOSATENIBHO M TBOPYECKHU PEIIMTh BO3HHUKAIOIIME MPOOJeMbl HA OCHOBE aHaM3a
COOCTBEHHOM HMH(MOPMAIIMOHHON AeATeNTbHOCTH; (4) JleATebHOCTHO-TBOPUECKHIA: CTpaTernyeckas
JESTEIILHOCTD TIPU TOICPXKKH YMCTBEHHBIX PECYpCOB MHAMBHIA, HANPABICHHAs HA MPOTUBOCTOSHHUE
M3MEHSIOIIMMCS CUTYallMsIM U KOHTEKCTaM.

[Tomumo cTpykTypHOrO coaepskanus, B cuctemy UK BxoasaT 3a1aun v QyHKIUH.

3ajaua pazBUTHUS WH(POPMALMOHHOM KOMIIETEHTHOCTH Y4YalluXcsi MpPO(eCCHOHATBHBIX IIIKOJ
3aKimoyaercs B: (a) oOoramieHMd 3HAaHUSMM M YMEHHUSIMU JIEWCTBOBAaTh AaBTOHOMHO B paMKax
KYPPUKYJISPDHOW U SKCTPAKYPPUKYISAPHOW JeaTenbHOCTH; (0) NPUHATMH HHPOPMHUPOBAHHBIX U
HE3aBUCUMBIX PEIICHU; (B) HCIONb30BAaHMM HMHTEPAKTHBHBIX PEKUMOB KOMMYHHKAIIMH, BEICHUH
MyOJIMYHOTO IUCKYPCa; (T) BXOXKICHUH B PA3IMYHbIE COLIMATIBHBIE TPYIIBI U (PYHKIIMOHUPOBAHUH B HUX.

3ajaua pa3BuTHS MHPOPMALMOHHONH KOMIIETEHTHOCTH Y4YalIMXCsl MPOQECCHOHATBHBIX KON
HAaxOIUT CBOE oTpaxkeHue B ciemyrommx (ynkimsx: (1) KorantueHas (mo3HaBaTenpHas) — OTpakaeT
nporiecc nepepadoTKku MH(GOPMALK Ha OCHOBE MPHOOpeTeHsI HOBOW MH(popMaluH, e€ (hopMai3alyy,
cpaBHeHHH, 0000meHnn u T. 1.; (2) KommyHukathBHass — mompazymeBaeT 3(deKTHBHYIO
KOMMYHUKAIIMIO YYalUXCS B COLMAIBHOM U NMPOQECCHOHANBHOM cpelie, BeAeHHE IpaMMaTU4ecKu U
JIEKCHYECKH TTPAaBHJIBHBIX MyOJINYHBIX MCKYPCOB, afeKBaTHOE M3JIOKEHHE WH(POPMAIU B TIMCHMEHHON
¢dopme; 0OMeH pecypcamu ¢ IPUBJIEUEHUEM KOMITbIOTEpa, CPEICTB TelleKoOMMYHHKalus U HTepHeTa; (3)
AnanTtuBHas — crocoOCcTBYeT 3(P(HEeKTUBHOMY B3aMMOJEHCTBHIO JTUYHOCTH C PEATHSIMH COBPEMEHHOMN
KU3HH W JIeITeIbHOCTBIO B HMH(OpManmmoHHOM oOmecTBe (aganTaiysi K pPasHbIM  YCIOBUSM
npoeccuoHaTbHON IESITEbHOCTH, COLIMAIILHOM M JIMYHON JKU3HU B OBICTPOM3MEHSIIOLIEMCS] MUpE); (4)
Ouenoynast (nH(opmaTuBHas) — GOPMHUPYET U AKTUBH3UPYET YMEHHS YYalllMXCs OPUEHTHPOBATHCS B
OOWIIMM  Pa3HOOOPa3HBIX HCTOYHMKOB HMH(OpMAIMM, ONPEAENATh W KPUTUYECKH OLICHHBAThH
PEJIEBaHTHOCTD, LIEHHOCTH/TIONIE3HOCTh MH(opMalu e€ ucTouHuky; (5) HopmatrBHas — nposiBisieTcst B
MOHUMAaHWN JKOHOMHYECKUX, TMPABOBBIX M COIMAIBHBIX BOIMPOCOB IS ATUYHOTO HCIOJIB30BAHUS
uHpopmanuy; (6) Pa3uBaromias — ¢okycupyercss Ha (pOPMHUPOBAHUM AKTUBHOM, CAMOCTOSITENBLHOM U
TBOPYECKOM JIEATETHOCTH YYAIIUXCSL.

Crnenyer OTMETHUTB, YTO TPEICTAaBJICHHbIC (DYHKIIMM TECHO CBSI3aHBI MEXTy CO00M, 0Opasys

€IIMHBIN MPOLIECC Pa3BUTUS HHPOPMAIIMOHHON KOMIETEHTHOCTH.
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Rezumat. Inegalitatea este poate cea mai grava problema in educatie la nivel mondial. Cauzele
sale sunt multiple, iar printre consecintele sale se numara diferentele de acces la scolarizare,
permanenta si, mai ales, invatare. La nivel global, aceste diferente sunt corelate cu nivelul de
dezvoltare al diferitelor tari si regiuni. In diferitele state, accesul la scoald este legat, printre altele,
de bunastarea generala a elevilor, de originea lor sociala si culturala, de limba pe care o vorbesc
familiile lor, indiferent daca lucreaza sau nu in afara casei i, in unele tari, la sexul lor.
Cuvinte-cheie: inegalitate, sanse, educatie, elev, studii

Abstract: Inequality is perhaps the most serious problem in education worldwide. Its causes are
multiple, and among its consequences are differences in access to schooling, permanence and,
above all, learning. Globally, these differences are correlated with the level of development of
different countries and regions. In different states, access to school is linked, among other things, to
the general well-being of students, their social and cultural background, the language their families
speak, whether or not they work outside the home and, in some countries, to their sex.

Key-words: inequality, chance, education, pupil, studies

Egalitatea de sanse nu Inseamnd cd fiecare elev are rezultate educationale egale, ci ca
rezultatele sunt independente de mediul sau de conditiile socio-economice ale elevilor. Pentru ca
inegalitatea nu este direct nedreptate; Diferentele in rezultatele studentilor se pot datora si efortului,
interesului, abilitatii sau chiar norocului studentilor. In plus, egalitatea de sanse inseamnd ci
studentii, in ciuda mediilor diferite, au sanse egale de a primi o educatie postliceala care le va
permite sd reuseasca in piata muncii si sa-si atingd obiectivele ca membri ai societdtii. Egalitatea de
sanse este acceptata ca una dintre cele mai fundamentale valori si principii directoare ale politicilor
educationale de astazi.

In primul rand, ,dreptul la educatie”, care a fost definit ca drept prin articolul 26 din
Declaratia Universald a Drepturilor Omului, proclamata in 1948, este impus de legislatia nationala
de majoritatea tarilor de astazi. Cu toate acestea, astazi, nicio tard nu a reusit sd elimine complet

inegalitatile socio-economice din educatie. Intr-o perioadd in care inegalitatea veniturilor a atins cel

138



mai inalt nivel, iar inegalitatile economice au crescut brusc incepand cu anii 1980, eliminarea
inegalitatilor in educatie devine si mai importanta. Pentru ca cresterea inegalitatilor economice
afecteaza negativ mobilitatea sociala si educationala.

Inegalitatile in nivelul de educatie raportate la nivelul socio-economic pot fi evaluate in doua
dimensiuni. Primul este cresterea accesului la educatie in intreaga lume. In acest fel, este posibil ca
indivizii sa aiba niveluri de educatie mai inalte decat parintii lor, iar mobilitatea educationala
ascendenta a crescut treptat in intreaga lume. A doua dimensiune se refera la persistenta in timp a
inegalitatilor la nivelurile de invatimant superior, in ciuda cresterii accesului la educatie. Astazi,
persoanele avantajate din punct de vedere socio-economic au inca sanse mai mari de a obtine studii
superioare decat cele dezavantajate. Cu alte cuvinte, participarea la educatie creste de-a lungul
anilor, in interiorul si intre generatii.

In ciuda cresterii timpului petrecut in educatie de-a lungul anilor, inci mai sunt multe intrebari
de pus. De exemplu; Sunt oportunitatile educationale distribuite mai echitabil intre grupurile socio-
economice? Cresterea accesului la educatie s-a tradus In mai multe sanse egale in educatie? ,,Cum
este nivelul de educatie al indivizilor in comparatie cu parintii lor? ,,Proportia persoanelor care
beneficiaza de mobilitate educationala ascendenta a crescut de-a lungul anilor?

Toti copiii si tinerii ar trebui sa aiba aceeasi sansd de a se educa si de a realiza ceva
profesional. Faptul ca toatd lumea ar trebui sd aiba aceleasi oportunititi in educatie si munca,
indiferent de mediul lor social, descendenta sau gen, conecteaza trei pietre de temelie foarte centrale
in cursul vietii. Cand te nasti, pur si simplu se dau niste conditii asupra carora copiii si tinerii au
influentd mica sau deloc. Pe langa gen, provenienta dintr-o anumita clasa sociald si ,,strimos” sau
apartenenta etnicd, aceasta include si religia si regiunea in care omul creste. Aceste conditii de viata,
care sunt ,.atribuite social” la nastere, sunt distribuite mai mult sau mai putin inegal in societate.
Conform normei de egalitate pentru toti oamenii, se considerd nedrept ca cresterea copiilor si a
tinerilor sa fie determinatd de aceste diferente: educatia lor, oportunitdtile de contact intre ei,
activitatile lor de petrecere a timpului liber, sanatatea, bunastarea lor. si nutritie, pentru a numi doar
cateva.

Sistemul de invatamant joaca un rol cheie in societatile moderne, deoarece este primul si, prin
urmare, probabil cel mai important punct de control pentru viitorul statut social al unei persoane. Ce
posturi profesionale, ce perspective de venit, ce grad de securitate sociala - pe scurt, ce nivel de trai
- poate atinge in cursul vietii depinde in mare masura de nivelul de educatie. In acelasi timp,
societatile moderne au un sistem de invatamant larg (,,diferentiat”) cu diverse cursuri de invatamant,
care deschid oportunitati foarte diferite pentru absolventii lor de a continua studiile si de viata.

Societatile cu egalitate ridicatd de sanse in educatie sunt societdti in care oportunitatile
educationale si oportunitatile copiilor nu sunt afectate prea mult de statutul socio-economic al
familiilor lor.

In societatile cu egalitate ridicatd de sanse, unde incepem in viati este mai putin decisiv

pentru cat de mult succes avem 1n viatd, in timp ce in societdtile cu egalitate scdzutd de sanse,
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punctul nostru de plecare este important. Tarile scandinave precum Finlanda si Norvegia sunt tarile
lider 1n egalitatea de sanse in educatie, urmate de tarile europene. O alta modalitate de exprimare a
dimensiunilor inegalitatii de sanse in tara noastrd este de a madsura cat de mult depinde
probabilitatea de a fi absolvent universitar de statutul educational al parintilor. Dintre copiii ai caror
tati nu au absolvit scoala primara, rata celor care sunt absolventi de facultate este de doar 3%, in
timp ce aceastd ratd este de 72% pentru copiii ai caror tati sunt absolventi de facultate. Cand
examinam separat efectul nivelului de educatie al parintilor asupra educatiei fetelor si baietilor,
observam ca educatia fetelor este mult mai afectata de educatia familiilor acestora, iar acest efect se
datoreaza in mare masura impactului educatiei mamelor. despre educatia fetelor. O crestere de un
an a educatiei materne creste educatia unei fiice cu aproape unu la unu.

In acest context, am examinat modul in care relatia dintre nivelul de educatie al parintilor si
nivelul de educatie al copiilor variaza la nivel regional. Coeficientul de corelatie este utilizat in
general in astfel de comparatii interregionale. Coeficientul de corelatic este o masurd pentru a
masura puterea relatiei dintre doud variabile. Dacd acest coeficient este apropiat de 0, se
concluzioneaza ca educatia copiilor nu este foarte afectatd de nivelul de educatie al parintilor, iar
daca este aproape de 1 este afectata. Cu alte cuvinte, un coeficient de corelatie mic indica sanse
egale in educatie.

Este destul de surprinzator faptul ca exista astfel de diferente in ceea ce priveste egalitatea de
sanse intre diferitele regiuni din interiorul granitelor unei tari. Desi studiul nostru nu isi propune sa
posibilele cauze ale acestor diferente. Pe masura ce mergi de la est la vest al Romaniei, nivelul de
dezvoltare socio-economica creste odata cu egalitatea de sanse. O caracteristica importantd a setului
de date pe care il avem este ca acesta contine informatii detaliate despre locurile in care au locuit
indivizii in timpul copildriei lor. Analizele pe care le-am efectuat folosind aceste informatii arata ca
efectul nivelului de dezvoltare al regiunii trdit In perioada copilariei timpurii (intre varstele 0-12
ani) asupra egalitatii de sanse este foarte important in comparatie cu perioadele de varstd inaintata.
Desi acest rezultat este in concordanta cu studiile care subliniazd importanta copildriei timpurii in
dezvoltarea indivizilor, el subliniazd importanta politicilor care vizeazd egalitatea de sanse in
educatie axata pe copildria timpurie.

Este un proces care nu numai cd contribuie ca oamenii sa faca parte din societatea in care
traiesc, ci si eliberandu-i prin dezvaluirea tuturor capacitatilor lor, ficandu-i supusi si dand voce
egala tuturor celorlalti subiecti. Pentru ca educatia sa dea rezultate pozitive, procesul trebuie sa aiba
un aspect egalizator, facandu-i pe cei care primesc educatie sd aiba un cuvant de spus in tara la fel
de mult ca si alti cetdteni si sa 1i permita individului sa faca ceea ce nu putea face inainte. Nu putem
spune cd o educatie care o subordoneaza, slabeste unele calitdti ale oamenilor si ii face dependenti
de altii este calificata. Prin urmare, daca vorbim de o educatie pe care o afirmdm; aceastd educatie

nu trebuie sa-i indeparteze pe cetatenii tarii de ceilalti si sa fie echitabila.
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Daca, prin examene, unui tandr 1 se ofera mai multe oportunitati guvernamentale decat altui
tanar; asta inseamna ca examenele Incalca egalitatea educatiei. Scopul examenelor nu este de a oferi
o educatie mai buna celor care au deja succes, ci de a suplini deficientele persoanei.

Salile de clasd nu oferd educatie pentru cei care sunt in urma in ceea ce priveste educatia
pentru a fi mai buni. Incearci si contribuie la faptul ca doar cei care isi pot pliti singuri pot obtine
scoruri mari la examenul la care intra. Aceste institutii, care nu contribuie la completarea
informatiilor incomplete, cresc si inegalitatea. Nu cd ar contribui la egalizare. Salile de clasa devin
parti inegalizatoare ale procesului inegalitatii. Pentru cad acest lucru face ca educatia sa devina o
marfa care poate fi cumparatd de familii. Educatia inceteazd sa mai fie un serviciu public.
Transformarea institutiilor de predare private in scoli private inseamna si cresterea inegalitatii.

Nici scolile private, nici institutiile de Tnvatamant private nu duc la concluzia ,,egalitatii in
educatie”. Mai mult, ei nu contribuie la sistemul public la realizarea obiectivelor educationale de
baza. Deoarece atrag atentia doar asupra abilitdtilor dobandite legate de examen, ei pun multe
abilitati care trebuie invatate in fundal. Ele provoaca fragmentare sociala. Luati, de exemplu, felul
in care indivizii manifestd solidaritate unii cu altii; Aceasta calificare devine fara valoare, deoarece
obtinerea ei in educatia actuald nu este testatd la examene. Aceste valori sunt excluse din sfera
scolilor private si institutiilor de predare private. Pe masura ce institutiile private 1si propun succesul
la examene, toate celelalte valori importante incep sa devina nesemnificative. Procesul actual
inseamna ca renuntam la contributia educatiei ca drept la accesul tuturor, la eliberarea si dezvoltarea
indivizilor si la a fi cetiteni egali. Scolile private, unde educatia este cumpdrata cu bani, Inlatura
educatia din drept. Daca ceva este comercializat, aici nu exista egalitate.

Consider ca toate constatdrile de mai sus sunt importante in ceea ce priveste politicile sociale
si educationale din Romania. Rezultatul ca egalitatea de sanse in educatie este in general scdzuta in
Romania dezvéluie necesitatea unor politici de imbunatatire a egalitatii de sanse. Politicile care vor
permite indivizilor sa aiba acces la educatie de calitate, indiferent de mediul lor socio-economic, vor
avea un rol cheie in Tmbunatatirea egalitdtii de sanse. Constatarile noastre releva importanta
concentrarii pe regiunile cu egalitate scazuta de sanse, fete si copildrie timpurie ca prioritate in pasii
care trebuie Intrepringi in acest context.
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Rezumat. Acest articol are ca obiect de investigatie aspectele istorice din romanul basarabean Gradina de
sticla de Tatiana Tibuleac. Studiul porneste de la abordarea literaturii prin prisma conexiunii
interdisciplinare si pluridisciplinare, pretextul diegetic constituindu-l momentele istorice din roman:
realitatea crudd a neamului basarabean din perioada sovietica.
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Summary. This research article focuses on the historical aspects of the Bessarabian novel Gradina de sticla
de Tatiana Tibuleac. The study starts from the approach of literature through the prism of the
interdisciplinary and multidisciplinary connection, the diegetic pretext being the historical moments in the
novel: the cruel reality of the entire Bessarabian people from the Soviet period.

Keywords: novel, history, literature, interdisciplinarity, multidisciplinarity, nation, childhood,

,,Elevul viitorului va fi un explorator” — spune Marshal McLuan. Pentru aceasta el trebuie sa
fie constient de importanta invatarii prin cercetare, prin descoperire, de importanta conexiunii intre
diferite  discipline. Conexiunea disciplinara cunoaste patru niveluri de concretizare:
multidisciplinaritatea, pluridisciplinaritatea, interdisciplinaritatea, transdisciplinaritatea.

Multidisciplinaritatea vizeaza juxtapunerea unor elemente ale diverselor discipline pentru a
pune in lumina aspecte comune.

Pluridisciplinaritatea este o integrare mai accentuata bazata pe comunicare simetrica intre
diferitele paradigme explicative.

Transdisciplinaritatea vizeaza o intrepatrundere a mai multor discipline, care duc la aparitia
unor discipline noi sau la alte domenii de cunoastere.

Interdisciplinaritatea implica stabilirea si folosirea unor conexiuni intre limbaje explicative
sau operatii, cu scopul diminuarii diferentelor care apar intre disciplinele de invatamant clasic.

Pluridisciplinaritatea este o ,.corelare” a eforturilor si potentialitatilor diferitor discipline
pentru a oferi o perspectiva cat mai completa asupra obiectului investigat. Interdisciplinaritatea
presupune o intersectare a diferitor arii disciplinare, putand lua nastere noi obiecte de studiu.

Intelegerea corectd a conceptului de interdisciplinaritate si pluridisciplinaritate este de o
importantd majord nu doar in realizarea analizelor si comentariilor cerute de curriculumul scolar, ci

cheia pentru procesul lecturii in sine. Elevii, impreuna cu profesorii, sunt nevoiti sa faca anumite
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conexiuni intre diferite discipline, sa transfere metode din diverese domenii ale cunoasterii in cel al
literaturii si sa le aplice la studiul unui text artistic.

Pentru intelegerea si interpretareaa corectd a mesajului unei opere literare se apeleaza la alte
discipline: istorie, geografie, psihologie, filosofie etc. In studierea unei lucriri care abordeaza teme
istorice se apeleaza la relatia literatura-istorie. Nivelul acestei relatii impune pluridisciplinaritatea
intre stiinte, implicand elevul in elaborarea unui sir de sarcini privind evenimentul sau personajul
istoric descris Intr-o opera literard. De multe ori profesorii apeleaza la diverese metode specifice
altor discipline, avand ca obiectiv explorarea complexului semantic al unei opere literare. Transferul
de metode si procedee de la o disciplina la alta se refera la interdisciplinaritate, care presupune o
intersectare a diferitor arii disciplinare. Avantajele interdisciplinaritatii sunt urmatoarele:

e Ajuta la intelegerea mai bunad a unui subiect, facand referire la alte discipline;
¢ Evidentiaza cunostintele dobandite in alt domeniu;
e Atrage atentia asupra altor discipline.

Istoria si literatura depind una de cealaltd, intre ele existind atit o relatie de
complementaritate, cat si una de interdependentd. Atat istoria, cat si literatura prezintd fapte
concrete, care au avut un impact asupra omenirii, asupra unei natiuni. Unele opere literare au la
baza fapte istorice, avand ca obiect de studiu fiinta umand, legatura dintre evenimente si
personalitati care au avut rasfrangere in lumea contemporana. Istoria este disciplina scolara cea mai
utila pentru facilitarea studiului literaturii.

Romanul Gradina de sticla ,,reconfirma intrarea in literatura de azi a unei scriitoare pe cat de
talentate, pe atdt de inteligente, care stie sd alieze cruzimea observatiei si compasiunea fata de
suferinta, scotand la iveala tragedia destinelor si frumusetea vietii.” (Gabriela Adamesteanu)

Este un roman care captiveaza citititorul din primele randuri lecturate. Este romanul ce
dezvaluie viata si existenta unui popor umilit si asuprit. Autoarea trateazd cu lux de amanunte
perioada anilor *80-°90, ea fiind martora schimbarilor infaptuite in destinul unei natiuni. Cartea este
oglindirea vie a evenimentelor ce au marcat istoria Basarabiei, un taram situat intre Nistru si Prut,
teritoriu desprins din albia romanitatii si alipit celor ,,15 republici-surori”, avand denumirea de
RSSM, republica a Uniunii Sovietice. Prin intermediul dicaturii instaurate in Basarabia, ex-URSS
avea ca scop marginalizarea poporului, distrugerea obiceiurilor si traditiilor unei natiuni, anihilarea
valorilor culturale prin impunerea unei culturi staine, ,,impunerea limbii si culturii ruse, cat si
inocularea «moldovenismului» de tip sovietic, al limbii si istoriei «moldovenesti»” [1, p. 322]

Gradina de sticla este romanul in care se ciocnesc dreptatea si nedreptatea, ura si iubirea,
durerea fizica si sufleteasca cu incapacitatea de a le trata. Este o istorie traita si evocata din perioada
sovietica, cu multe schimbari, cruzime, revolte, trecute prin sufletul unui copil orfan, incapabil sa

inteleaga calvarul existentei.
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Orfana este Lastocika, o fetitd de sapte ani, care este infiatd de Tamara Pavlovna, o rusoaica
din Chisinau. Aceasta femeie cu suflet de tiran, lipsita de milda si compasiune, avara, transforma
viata Lastocikai intr-un iad, focul caruia mistuie visele, sperantele si dorintele unui copil. Tamara
Pavlovna o cumpara pe fetitd de la orfelinat, supunand-0 violentei fizice: ,,...a facut aratatorul
triunghi si m-a lovit in frunte de sapte ori” [2, p. 18], o expune exploatarii prin munca, furandu-i
bucuriile copilariei, fapt ce o marcheaza pentru toatd viata: ,,Inima avea, nu zic nu, doar ca din altfel
de carne ca a mea. Inima ei voia aur, a mea, stele” [2, p. 19].

Prin Tamara Pavlovna se tinde spre reprezentarea rusilor ca fiind superiori moldovenilor, tinta
principald fiind ,taranul si satul”. Scopul esential este marginalizarea satului, meleag basarabean
care mai pastra intact sufletul moldoveanului, meleag in care trdiesc obiceiurile si traditiile
neamului, loc unde limba romana nu era invadatd de paragina rusismelor: ,,Nu voiam sa fiu o
tarancd, de asta ma temeam ca de limbrici. Voiam sa fiu subtire, curata, sa am parul lung si sa port
rochii de matase... [...] De unde aparuse in mintea mea ura fata de tarani, cine o bagase atat de adanc
in mine, nu stiu. Si de ce ma temeam, de fapt? De munca, de murdarie, de uratenie? La oras eram o
sticlareasa. Adunam sticle din mizerie si banii tot din mizerie imi veneau” [2, p. 71].

Intr-o societate putreda, dominati de regimul comunist si socialist, in care valorile general-
umane sunt suprimate, omul devine o unealta de manevrare. Ca personalitate el nu se manifesta: nu
poate vorbi, nu are dreptul la libera exprimare, nu traieste, ci doar exista, supus si umilit. Acest
concept isi pune amprenta si pe sufletul inocent al Lastocikai. Copila, orfand de micd, este supusa
mai multor nelegiuri ale vietii. Directoarea orfelinatului o vinde Tamarei Pavlovna: ,,Directoarea
ma alesese... [...] «Cea mai rabdatoare», a spus acel animal in fustd, ucigasa, manjita cu sangele
Olecikai mele. Iar asta insemna un lucru: directoarea stia ce se intdmpla cu noi noaptea” [2, p. 46].
Fata este supusa abuzurilor sexuale, este victima unui viol, este martora unui avort la domiciliu, de
micd consumi alcool: ,,Votca a fost buni, mi-a placut. Am dat-o toatd peste cap...” [2, p. 25]. Isi
petrece copildria adunand si spaland sticle: ,,Umpleam cada pe jumadtate, mereu cu apa fierbinte
apoi le dddeam drumul sd se inmoaie. Opdrite, se curdtau mai usor, insd maini sdnatoase nu am avut
niciodata. Sau umflate de la ferbinteald, sau vinete de frig. «Maini fierte», le-a numit odata Pavlik si
m-a durut tare...” [2, p. 27]; trece prin frica si umilinta la orele de educatie fizica, vietuieste intr-0
lume a durerii, disperarii. Eroina isi construieste lumea sa, fiind captiva unei temnite pe care o
numeste gradina de sticla: ,,Un rand visiniu, un rand alb: trandafirie. Un rdnd caramiziu, un rand
maro: miere. Un rand verde, un rand alb: turcoaz. Albele singure. Gradina mea de stcla” [2, p. 34-
35]. Furia, frica, deznadejdea, singuratatea sunt cioburile acestei gradini, care, patrunzandu-i in
corp, 1i sfarama carnea in mii de bucati dureroase: ,,Minciuna voastra imi innegreste toate

amintirile” [2, p. 25].
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Copilul din perioada regimului sovietic era robul propriei dezamagiri si neputinte. Politica
promovata impunea idealuri si valori prosovietice, anihiland valorile culturale, valorile spirituale si
familiare ale unei natiuni. Copiii educati in stil comunist deveneau octombrei, pioneri,
comsomolisti, vedeau idealul in Lenin, cunosteau monumentele eroilor sovietici Serghei Lazo,
Kotovski, invatau o istorie straina, istorie ce-i saracea intelectual si moral: ,,Aveam toti stelute. Cate
un punct rosu pe o inima de copil. Devenisem octombrica si puteam s iubesc deschis. Pe Lenin il
iubeam mai mut decat pe femeia ce ma hranea si ma imbraca... «Mama, eu il iubesc pe Vladimir
Ilici Lenin mai tare ca pe tine!» i-a spus Maricica maica-sSii. «Asa si trebuie, Maricica, Lenin e mai
presus ca mamax” [2, p. 68].

Intr-o societate orbiti, lipsitd de informatie, se musamalizau multe evenimente ce au avut
impact negativ nu doar asupra unor zone ale arealului sovietic, ci asupra sanatatii si vietii Intregii
omeniri, vorba fiind despre Cernobal: ,,In mai am aflat cu totii ca in aprilie se intimplase ceva riu
in Ucraina. La lectia de limba moldoveneasca am invétat ce inseamna radiatie si explozie, iar la rusa
— nonr (datorie) si repoii (erou)... Explozia ne interesa putin... Cernobalul imi parea un fleac” [2, p.
102]. Asa erau educati copiii regimului sovietic. Li se impuneau legile dictaturii de a fi orbi, surzi si
muti la realitatile sociale.

In martie 1985, la conducerea URSS vine un nou lider politic, Mihail Gorbaciov, care a initiat
un proiect ambitios de reformare, avand ca scop liberalizarea si democratizarea statului sovietic.
Acest proces socio-politic numit perestroika (restructurare), pornit intr-o societate bazata pe
dictatura, duce la mai multe consecinte negative pentru populatia basarabeana. Este impus suhoi
zakon, o lege care nu permite consumul de alcool: ,,Oficial, alcoolul se vindea la anumite ore, in
realiate insa nu se mai vindea deloc. Lipsiti de bauturd adevératd, orasenii au trecut repede la
surogate si la otravuri. Era la mare cdutare tot ce continea mdcar un gram de tarie: apa de colonie,
spirtul medicinal, lichidul de frana si cel pentru spalat parbrize, gazul, antigelul. Din farmacii se
cumpdra cu bratul tinctura de calendula si iodul. La o nevoie, chiar si antiparazitarele erau diluate
cu apa si ceai” [2, p. 92]. Oamenii devin instrumente de manipulare, li se impune o democratie pe
care el nu stiu sd o foloseascd. Se incepe era speculei si a vanzdrilor clandestine, se sparg relatiile
de-o viata dintre vecinii de la bloc, apar conflicte interetnice: ,,Copiii moldovenilor nu se mai lasau
numiti «mamaligari» de copiii rusilor sau raspundeau pe loc cu «scroafex...” [2, p. 96].

Protagonista Lastocika este confuza si tulburatd in fata noii extreme politice instaurate in
societate. Sa fii pusa in situatii de a invata un nou alfabet, de a te adapta la o noua limba, situatia de
a privi cu alti ochi vecinul cu care ai Tmpartit totul, doar din simplu motiv cd este de o alta
nationalitate — e o drama care a fost traita intens de mai multi oameni din Republica Moldova.
»Adevarul era ca ne temeam. Ne temeam de perestroikd, dar si mai tare ne temeam sd recunoastem

ca ne temem. Ne temeam de radiatie, chiar daca nu era clar ce ne putea face. De banditi si de
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riscoald ne temeam. In stradi, oamenii se luau unii de altii. Rusii de moldoveni, moldovenii de
Moscova...” [2, p. 106].

Perestroika nu e un proces idealizat de personajele romanului. Odata cu aceastda schimbare in
viata fiecaruia apar noi intorsaturi: evreii pleaca in Israel, unii nu-si mai vorbesc din cauza
conflictelor interetnice, iar moldovenilor nu li s-a dat o viatd mai usoara. Majoritatea a pierdut totul
in urma devalorizarii banilor, economiile de-o viata se transforma in scrum. ,,Pierdusem tot. Tot ce
adunsem pe libretul de economii — rubla cu rubla, sutar cu sutar — S-a prapadit intr-0 noapte... Erau
toti anii mei de copil, nu cei mai buni, dar singurii de care am avut parte. Erau anii mei de lipsuri,
de munca grea si de planuri indraznete. Dar, mai ales, era visul nostru mototolit de a trai intr-0 zi
asa cum meritam” [2, p. 169]. Sunt niste adevaruri crunte pe care si astdzi multi moldoveni si le
amintesc cu durere si disperare, munca lor fiind calcata in piciore, sudoarea fruntii fiecarui ban
muncit fiind amestecata cu lacrimi amare.

RSSM este distrusd, in loc apare Republica Moldova, tard suverand, cu limba si grafia sa,
poporul tinde spre idealurile nationale proprii. Ecourile acestor schimbari radicale se rasfrang si in
sufletul fragil al Lastocikai, ecourile emanciparii nationale sunt raportate la singuratatea si umilinta
prin care trece protagonista. ,,Mai plange cineva in afara de mine, m-am gandit. Leonida — asa o
chema.” Perceptia celor ce se petrec accentueaza tragedia si durerea intregului popor din Basarabia,
care nu-si cunoaste bine graiul, folosind un limbaj roman-rus, ceea ce a dus la denaturarea multor
cuvinte si expresii, dar si la nasterea unei limbi stalcite, lipsite de culoare, frumusete si originalitate.
Aceste aspecte de denaturare a limbii unui popor au un impact negativ si asupra nivelului de
gandire, imposibilitatea cunoasterii originilor, dar si camuflarea adevarului istoric al tarii din care iti
tragi radacinile. «Dulcele focy», am auzit intr-un vers si am incercat sa traduc ruseste. Craoxuii
o2onb NU Mi s-a parut la fel de frumos. Pentru prima data, limba moldovneasca a fost mai bogata
decat rusa, iar asta mi-a adus o bucurie neasteptata. O ascultam pe Leonida mirata, cu un fel de
teama, de parca un fluture enorm mi se asezase in palma si incepuse sa-mi vorbeasca” [2, p. 120].

Obtinerea unei stabilitati intr-un stat rendscut din cenusa focului sovietic a avut multe urcusuri
si coborasuri. Cel mai dureros a fost razboiul din Transnistria: ,,Rusii 1i spuneau [IpuaHecTpoBsbe.
Romanii — Transnistria. Asta m-a mirat cel mai mult: de ce se numea altfel acelasi pamant?” [2, p.
145]. Este un teritoriu rupt din inima Moldovei, o rand sangeranda, o lacrima izvorata din sufletul
ravasit al unei natiuni. Poate din acest motiv eroina romanului povesteste foarte putin despre
calvarul in care si-au pierdut viata si sandtatea multi compatrioti de-ai nostri, luptand pentru
integritatea si suveranitatea tarii. Spre regret, atat Lastocika, cat si ceilalti eroi ai romamanului, dar
si intreg neamul basarabean, au fost toti lipsiti de credintd si sperantd. ,,Daca ar fi existat pe atunci
Dumnezeu, i-as fi cerut s ma faca altfel. L-as fi rugat sa cheltuie cu mine macar un strop de

bucurie, macar o ramasita de placere” [2, p. 103]. Atunci cand omul nu are credinta in suflet, el
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devine o pdpusd usor de manevrat, simplu de dirijat si distrus. Astfel era moldoveanul rupt de
radacinile sale, despartit de Dumnezeu, grai, grafie, identitate si libertate. In romanul Gradina de
sticla, ,,spiritul contestatar, revolta muta, conjugate cu rezistenta in fata traumelor si cu capacitatea
de a gési simburele din care se poate isca fericirea de a trdi, vin dintr-un al timp, Tatiana Tibuleac
reusind sa confere «marginalitatii» dimensiuni potential universaliste, personajul nefiind orientat
doar spre sine, ci spre o perceptie deschisa a lumii [3, p. 27].

Romanul Gradina de sticla este povestea trista a unui copil orfan, dar si tragedia intregului
popor, este durerea si umilinta neamului nostru. Momentele istorice prezentate in roman le
constituie realitatea cruda a vietii si existentei basarabenilor. Este un roman scris cu sufletul, este
strigatul de disperare, ecourile caruia se aud pand in prezent... Aceastd lucrare, in care autoarea a
depus multd munca si abnegatie, poate fi unul dintre romanele recomandate spre studiere in liceele
si gimnaziile din republica. Este o carte prin care elevii si profesorii pot gasi raspunsuri la multe
intrebari referitoare la istoria neamului nostru. Cunoasterea trecutului de catre generatia tanara este
0 datorie primordiala intr-o societate. Dezvoltarea cognitiva echitabild este posibila doar apeland la
interdisciplinaritate si pluridisciplinaritate. Doar conexiunea dintre diverse domenii socio-culturale

vor garanta un invatdmant de calitate intr-o tard dezvoltata.
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Rezumat. Studiul este axat pe evolutia si semnificatia generala a conceptului de limbaj de specialitate,
incepdnd de la limba — limbaj — limbaj de specialitate. Limbajul constituie ideea de bazda a evoluarii in
comunicare §i invatamant. Limbajul reprezinta elementele de constructie esentiale ale comunicarii intre
oameni si de aceea este importantd informatia pe care ne-o oferd in comunicare. Limbajul de specialitate
este intemeiat in baza limbajului comun i este constituit prin notiuni clare, sigure, monosemantice, precise
etc. Limbajul de specialitate la medicinistii straini este particular, diversificat, relativ independent prin
identificarea trasaturilor caracteristice limbajului.

Cuvinte-cheie: limba, limbaj, limbaj de specialitate, medicinisti straini

Abstract. The study is focused on the evolution and general meaning of the concept of specialized language,
starting from language — speech — specialized language. The speech constitutes the basic idea of evolution in
communication and education. The speech represents the essential building blocks of communication
between people and that is why the information it gives us in communication is important. The specialized
language is based on the common language and is constituted by clear, safe, monosemantic, precise notions
etc. The specialized language at foreign medical students is particular, diversified, relatively independent
by identifying the characteristic features of the language.

Keywords: language, speech, specialized language, foreign medical students

Formarea limbajului de specialitate ne constrange sa parcurgem un stadiu distinct in evolutia
particularitatilor si caracteristicilor conceptului de limbaj de specialitate la medicinistii straini
precedat de limbaj si limba. Prin urmare, limba retine ceea ce este necesar in masa de fenomene de
vorbire, dominate de intamplare; limba este o idealizare a vorbirii, ea este discretd, in timp ce
vorbirea este continua. Cu toate deosebirile dintre ele, limba si vorbirea sunt doud laturi ale
aceluiasi proces, nici una din ele neputind exista fard cealalta [1].

Limba este alcatuita dintr-un sistem de cuvinte gata constituit, un vocabular, si anumite reguli
de Tmbinare a lor si de a actiona asupra oamenilor [2].

In Cursul de lingvistici generald [1998, 108, p. 159] Ferdinand de Saussure, definea foarte
clar natura semnificatiei contextuale, in cadrele sistemului oricarei limbi: ,,Limba este un sistem ali

carui termeni sunt solidari si in care valoarea unuia din termeni rezulta din prezenta simultand a
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celorlalti”, limba ca un fenomen social si ca un sistem complex de semne (Ferdinand de Saussure)
[3]. Tot in aceeasi ordine de idei, limba nu este doar un instrument de comunicare, ci si un mod de a
fi al vorbitorului. O limba nu se reduce la suma cuvintelor si a relatiilor gramaticale care o compun,
ea reprezintd mai mult — tot universul pe care il exprimd. O datd cu o limba in declin sunt
realitatea, felul deosebit de a intelege lumea [4]. Dupa cum mentioneaza F. de Saussure, limba in
sine este considerata lineara, ea nu permite producerea sau receptarea simultana a doua elemente, ci
ele se ordoneaza totdeauna intr-un sir, mai mult sau mai pufin extins, numit sintagma. Sintagma
alaturi de paradigma (,,expresie sau rezultat al raporturilor asociative, paradigmatice pe care orice
element lingvistic il suscitd in vorbitor sau ascultator”) sunt factorii fundamentali ai mecanismului
limbajului uman [5]. Limba este sistem de semne verbale (cuvinte) si de reguli care prescriu
proceduri de utilizare a semnelor, cu ajutorul carora pot fi elaborate un numar infinit de enunturi
[6].

Prin educatia lingvistica, invatarea a-si spori forta si energia fiind inepuizabila in mijloacele
sale de reconstituire a rigorii in rationamente sau a dialogului, a reflexivitatii sau a ideilor clare, a
sensului sau a atentiei in configurarea relatiilor cu semenii. Fiind justificata de existenta limbii,
sociabilitatea noastra poate fi imbunatatitai anume prin utilizarea potentialului extraordinar al
limbajului [7].

Caracteristic pentru limbaj este faptul cd aceste legaturi (suport — concret - continut) nu sunt,
totusi, univoce, fixate pentru o singura posibilitate semnificativa: in anumite limite, forma poate sa
ramana aceeasi, continutul poate varia; sau modificand forma, este posibil ca semnificatia sa nu se
schimbe. [Ibidem, 205]. Sensul este realitatea care apare in practica limbajului, ca fapt complex si
variabil — instabil chiar — si in care semnificatia intra doar ca o parte — necesara desigur, dar nu
unicd; el este deosebit de semnificatia primara, din care totusi deriva.

Relatiile omului cu omul sunt reglate cu ajutorul limbajului in masura in care actele sociale
sunt incarcate de semnificatii, in masura in care oamenii au acces la 0 universalitate abstracta [8].
Fondatorul Scolii de la Viena, Eugen Wiister, sugera ca descrierea adecvata a limbajelor
specializate putea deveni un model de claritate, ceea ce ar fi condus, inevitabil, si la perfectionarea
limbii, care ar fi reusit sd se sustragd diverselor interpretdri individuale si istorice, si ar fi fost
capabild sa reflecte numai adevaruri imuabile [9].

Majoritatea lingvistilor anglofoni (Mackey, R. si Mountford, A. J.,1978; Hutchinson si
Waters, 1987; Anthony, 1997; Dudley-Evans si St.John, 1998; Gatehouse, K., 2001) au declarat ca
adevarata miscare in limbajele de specialitate a Inceput in anii 60 ai secolului XX, deoarece potrivit
lor, in aceasta perioada are loc o adevarata revolutie in limbajele de specialitate, s-a recunoscut ca

nu numai specializarile precum: medicina, stiintele umane, fizica, geologia etc., dar si diferite
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subcampuri unei specializari principale aveau nevoie de diferite functii comunicative in ceea ce
priveste sintaxa, morfologia, semantica, fonologia, vocabularul si discursul (Douglas, 2002).
Nevoile lingvistice ale unui asistent de laborator dintr-un spital ar fi diferite de nevoile unei
asistente medicale, a unei receptionere, a unui radiolog etc. [10]. Prin urmare, in stilul stiintific,
specialistul este preocupat de tranzitivitatea mesajului si corectitudinea enuntului stiintific,
destinatarul fiind pus in vedere doar indirect [11]. Limbajul de specialitate are un fond de expresii
lingvistice identic nu numai cu limbajul comun, ci si cu limbajul de specialitate al domeniului,
limbaj insusit obligatoriu de specialisti, indiferent de colectivitatea lingvistica de pe mapamond
careia ii apartin [12]. De asemenea, nu putem omite fenomenul de interferenta dintre limbajul de
specialitate si limbajul comun, prin unele caracteristici comune. In general, putem spune ca limbile
specializate sunt subansambluri ale limbii comune si ale unitatilor lexicale ale limbii comune. [13].
Pentru a diferentia limbajul standard sau general de limbajul de specialitate, cel din urma constituie
un subsistem al limbajului general si este redat printr-un registru formal (tehnic sau stiintific). In
cazul limbajului standard, vorbitorii utilizeaza cuvinte nici prea formale, nici prea colocviale.
Limbajul de specialitate este propriu unor domenii restranse, si nu fiecare limbaj de specialitate are
aceleasi particularitati, caracteristici etc.

,»Nu putem dobandi un limbaj specializat fara cunostinte sau informatii specializate. Este
foarte probabil ca orice cercetare relevantd sa incerce sa cuprinda aceste puncte de vedere, astfel
incat sa includa atat terminologia, cat si diversitatea, concentrandu-se totodata pe discurs si pe
limbajul structurat” [14].

In situatia in care una sau mai multe persoane transmit si receptioneazi mesaje, ce se referi la
un anumit context, presupune anumite particularitati ale limbajului. Astfel, limbajul de specialitate
contine particUlaritati definitorii, i in interpretarea acestuia intre subiecti, isi va atinge obiectivele
specifice, doar in cazul utilizarii coerente a limbajului in activitatea unei persoane sau a unui grup
de persoane. Caracteristicile limbajului de specialitate optimizeaza transmiterea exacta a
informatiei.

Limbajul de specialitate este creat pentru a realiza o functie, o necesitate, pentru a formula cu
exactitate o serie de fapte, obiecte, preocupari, legaturi intre mai multe persoane. Limbajul de
specialitate este caracterizat de trei variabile: subiectul, utilizatorii si situatiile comunicative.

Caracteristicile limbajului de specialitate au o semantica speciald, caracteristicd unui
domeniu particular, utilizeaza o terminologie specifica, apartine stilului stiintific, ce cuprinde un
lexic specific textelor specializate si un lexic specializat specific stiintelor tehnicii, distinct, si
apartine domeniului profesional.

In opinia noastrd, furnizarea de definitii specifice ale limbajelor de specialitate, redarea si

semnificatia acestora, ne converg spre constatarea propriei definitii adaptatd nevoilor noastre de
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cercetare: limbajul de specialitate este parte integranta a limbajului general, este un produs al
societatii, functia dominanta este cea de comunicare si contextualizare, este un sistem viu, complex
ce admite situatii de comunicare specifice, care pot fi pricepute de persoanele angajate in procesul
de comunicare.

Continutul limbajului de specialitate, implica o analizd detaliatd a aspectelor limbii in care se
preda, romana la medicinistii strdini, care formeaza elementul constitutiv al limbajului medical,
pentru a stabili particularitatile acestuia. Particularitatile specifice predominante ale limbajului de
specialitate la medicinistii straini sunt: utilizarea unitatilor lexicale specializate, terminologia
specificd, taxonomia termenilor medicali, sufixele si prefixele din greaca si latina.

Cercetand Cadrul european de referinta pentru asigurarea calitatii in formarea profesionald,
care are un set de instrumente cu referinte europene comune, la medicinistii straini, putem utiliza
aspectele care corespund cercetarii si sunt utile in dezvoltarea, optimizarea, asimilarea,
recunoasterea si evaluarea propriilor sisteme de educatie si formare profesionald. Evaluand
multilateralitatea europeana si apreciind sarcina tuturor statelor membre pentru propriile sisteme
educationale, acest cadru strategiC pentru cooperarea europeana in domeniul educatiei si formarii,
creat pe baza progreselor, ar putea imbundtati si sprijini sistemele de educatie si formare ale
Republicii Moldova. Unul dintre obiectivele strategice este ameliorarea calitatii si a eficacitatii
educatiei si formadrii; dezvoltarea unor noi forme de invatare prin aplicarea noilor tehnologii de
predare si de invatare. Pentru limbajul de specialitate la medicinistii strdini un rol primordial ii
revine noilor descoperiri, tehnologii, care solicita cunostinte actuale, moderne in studierea si
diagnosticarea acestora. Actiunea de a continua, a studia si a forma limbajul de specialitate la
medicinistii strdini va permite solutionarea unuia dintre obiectivele strategice propuse de cadrul
strategic pentru cooperarea europeana in domeniul educatiei si formarii profesionale [15].

Astfel, invidtarea limbii roméne de catre medicinistii strdini are drept scop formarea
competentei comunicare profesionald in limbaj de specialitate pentru comunicarea profesionala cu
medicii, asistentii medicali, pacientii etc., in cadrul stagiilor de practica in Clinicile universitare,
Centrele de Sandtate Publica etc. Prin urmare, remarcam faptul ca nivelul necesar de pregatire
pentru viitorii medici straini, prevede eficientizarea procesului de formare a limbajului de
specialitate in Invatdmantul superior medical si necesita identificarea activitatilor specializate in

procesul de formare a limbajului profesional in limba romana ca limba strdina.
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Rezumat. In procesul de comunicare, imbundtdtirea abilitdtii de ascultare activd trebuie sd fie o
preocupare continud pentru actorii demersului didactic, intrucdt, o ascultare eficienta confera valoare
actului comunicarii. Dincolo de barierele existente si mentionate de literatura de specialitate, perioada
pandemica a trecut la alt nivel conceptul de comunicare, care a devenit legatura principala dintre scoald si
familie prin intermediul platformelor online, dar, in acelasi timp, cei care au petrecut timp indelungat in fata
unor ecrane au pierdut din dinamismul interactiunii sociale care caracterizeaza comunicarea. Cert este cd,
intr-o anumitd masurd, tofi am fost afectati mai mult sau mai putin in aceasta perioadad, astfel ca, odata
constientizate barierele, suntem mai aproape de gasirea solutiilor.

Cuvinte-cheie: comunicare, abilitati, ascultare activd

Abstract. In the communication process, improving the ability of active listening must be a continuous
concern for the actors of the didactic approach, since effective listening gives value to the act of
communication. Beyond the existing barriers and mentioned by the specialized literature, the pandemic
period took the concept of communication to another level, which became the main link between school and
family through online platforms, but at the same time, those who spent a long time in front of screens have
lost the dynamism of social interaction that characterizes communication. The fact is that, to a certain
extent, we have all been affected more or less during this period, so that once we are aware of the barriers,
we are closer to finding solutions.

Keywords: communication, skills, active listening

Societatea, in ansamblul sau, se bazeaza pe un concept care ii confera intreaga viziune asupra
lumii, un concept care a generat o multitudine de definitii care au depins de diverse paradigme si
teorii. Este vorba despre comunicare care ,,este un concept in sensul ca este rezultatul perceptibil al
gandirii, al demersului de ridicare din sfera concretului in cea a abstractului si in sensul in care
prezinta insusirile esentiale, necesare si generale ale unei clase.”” [4, p. 17].

Fiind preocupat de a abordarea conceptuala si fara a avea pretentii de exhaustivitate asupra
problematicii diversificate din jurul comunicarii, Mihai Dinu sustine ca ,, in ceea ce priveste relativ
recenta teorie a comunicarii, tocmai aparenta claritate a denumirii noii discipline s-a dovedit a

ascunde o capcana, intrucdt aducea cu sine intreaga Incarcaturd de ambiguitdti si conotatii
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acumulate de-a lungul vremii de cel de al doilea termen al sintagmei, intr-adevar, aflat intr-o
spectaculoasa crestere de popularitate, atat in limbajul uzual cat si in terminologia unor tot mai
diverse domenii ale stiintelor sociale (si nu numai), conceptul de comunicare deruteaza prin
multitudinea ipostazelor sale si tinde sd se constituie intr-o permanentd sursa de confuzii si
controverse.”” [1, p. 3].

In acelasi timp, Kory Floyd sustine ci ,, intrebarea ,,De ce comunicim?”’ poate parea la fel de
inutild ca intrebarea ,,.De ce respiram?’' [3, p. 24] Subliniind importanta comunicarii, autoarea
intareste cu faptul ca aceasta ,,ne mentine sandtosi. Fiintele umane au o componenta sociald atat de
puternica incat cand ni se neagd sansa de a interactiona sandtatea mintald si psihica poate avea de
suferit. Acesta este un motiv major pentru care izolarea este o pedeapsa atat de aspra.’’ [3, p. 24].

Asadar, Kory Floyd parca ar fi anticipat aceastd perioada pandemica prin care a trecut
omenirea, in care tot ce inseamna interrelationare, socializare, comunicare vor avea de suferit sau
vor cunoaste alte forme care insd, nu vor fi neaparat optime si care vor fi Insotite de o serie de
plusuri si minusuri.

Intr-o erd deosebit de dinamicid si puternic tehnologizati in care au existat numeroase
schimbari si in sistemul educational, cu siguranta ca si comunicarea didactica, datorita desfasurarii
in mediul online, capata noi valente, cu urmari in ceea ce priveste interactiunea sociala, generand o
serie de provocari si determinand atat in plan educational, cat si sub aspect socio-emotional, o serie
de avantaje si dezavantaje.

Inci o dati, cadrul didactic este cel caruia ii revine dificila misiune de a se adapta din mers si
de a incerca sa-si alinieze continutul didactic la rigorile unei predari la distantd pe o anumita
platformad, facand eforturi pentru o comunicare eficienta care presupune diminuarea sau eliminarea,
chiar, a oricaror bariere sau factori care ar putea perturba atat transmiterea cat si receptarea corecta
a unui mesaj si in acelasi timp, cautarea celor mai potrivite cai de comunicare si remediere a
acesteia dupd perioada de predare online, cand se va lucra In mod special la corectarea si acoperirea
dificultatilor aparute in aceasta etapa. Astfel, orice profesor a intdmpinat situatii in care ori nu s-a
inteles mesajul transmis din cauza conexiunii sau chiar a lipsei de tehnologie, ori s-a interpretat total
eronat din cauza unei proaste conexiuni, ori a existat o carentd de interactivitate pe fondul instalarii
oboselii, sau chiar s-a perturbat adesea atentia pe fondul unor zgomote de fond, ceea ce a necesitat
mari eforturi de inovatie, de creativitate, de schimbare si adaptare. Toate aceste eforturi trebuie
indreptate spre un segment important al unei comunicdri eficiente si anume, ascultarea activa.
,,Luandu-se 1n considerare cele patru categorii principale de activitdti cu profil de comunicare pe
care le desfasoara un intelectual pe parcursul unei zile, a fost determinata urmatoarea repartizare a
timpului acordat fiecareia dintre indeletnicirile respective:

- scrisul 11%
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- cititul 15%

- vorbitul 32%

- ascultatul 42%” [1, p. 18].
In aceastd repartizare prezentati de Dinu Mihai se observa procentul important care se acorda
ascultarii, definita de Kory Floyd ca fiind ,,procesul activ de a deduce semnificatiile mesajului rostit
de o persoani. Este important si remarcim doui detalii ale acestei definitii. In primul rand,
ascultarea este un proces activ. Aceasta inseamna cd nu este automat; trebuie mai degraba sa va
straduiti s ascultati pe cineva. In al doilea rand, ascultarea nu inseamni doar auzirea sau receptarea
mesajului, ci si deducerea unei semnificatii din ceea ce auziti” [3, p. 241].

Fiind un proces activ si nu un proces pasiv, ascultarea activa are nevoie de un anume efort si
implicare, aparand in acceptiunea lui Gordon ca ,,0 metoda de ascultare care asigura intelegerea a
ceea ce comunicd de fapt, elevii. Ascultarea activda, opusa ascultarii pasive (tacerii), implica
interactionarea cu elevul, si de asemenea ii ofera elevului dovada intelegerii din partea profesorului
(feedback)” [2, p. 89].

La randul sau, profesorul cautd si utilizeze toate caile pentru a fi sigur ca este ascultat si
inteles de cétre elevii sai, folosind ascultarea activa ca o unealtd ,,pentru facilitatea invatatarii, adica
pentru clarificarea problemelor, pentru mai buna lor analiza si inclusiv pentru crearea unui climat in
care elevii sa se simta liberi sd gandeasca, sa discute, sa puna intrebari, sa exploreze [2, p. 98].

Daca in perioada pandemica, in plina predare online, fiecare cadru didactic era preocupat de
pregdtirea cat mai logica si usor de inteles a continutului pentru a facilita intelegerea elevilor si
pentru a se plia pe nevoile acestora, dupa perioada online, prin utilizarea frecventa a ascultarii
active, profesorii incurajeaza elevii sa-si intrebe lectorii fata in fata si sd-si corecteze neajunsurile,
nedumeririle si neintelegerile acumulate in perioada respectiva, intervenind in acelasi timp si cu un
set de teste cu rolul de a diagnostica nivelul elevilor si lacunele existente. Asadar, dupa o perioada
in care comunicarea s-a realizat prin diverse dispozitive tehnologice alese in cel mai adecvat mod
posibil, in care profesorii s-au straduit sa organizeze activitatea de invatare in asa fel incat sa nu lase
loc monotoniei sau plictiselii in randul elevilor si sa-si actualizeze continuturile predate astfel incat
sd creasca motivatia de invatare a acestora, cu atdt mai mult dupa perioada pandemica se vor focusa
pe o serie de tehnici din cadrul ascultarii active cu scopul de a interveni in personalitatea elevilor, de
a obtine schimbari pozitive care sa-i ajute sa se adapteze oricaror schimbatri.

Personal, m-am axat mult pe momentele periodice de lectura pe care le-am organizat la
nivelul clasei mele, prin intermediul carora am incercat sa realizez un climat placut, relaxat, de
intelegere si permisivitate, am incercat sa realizez o atmosfera de acceptare si caldurd in care sd nu

existe niciun element critic, ori evaluativ sau chiar moralizator, incurajand la orice pas exprimarea
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liberd a elevilor mei si eliminarea oricaror bariere in calea exprimarii lor precum si a dezvoltarii
unor relatii creative intre ei.

Odata cu fiecare lecturd parcursd impreund, am acordat o atentie deosebitd sentimentelor
transmise, incercand sa punem accent, dincolo de continut, pe sentimentul care stitea la baza
acestuia. Existd diverse nuante care, in perioada online, nu au putut fi atinse, adica nu s-au putut
fructifica toate componentele unui mesaj deoarece comunicarea, asa cum se stie, nu este numai
verbald. De aceea, ascultarea necesitd o anume sensibilitate care ne determind si ne educa sa fim
atenti la inflexiunile vocii vorbitorului, la expresiile faciale ale acestuia, la postura corpului, la
miscarile mainilor lui, la miscarile ochilor, chiar si la respiratia acestuia, pentru a ne insusi mesajul
corect, 1n totalitatea lui.

Prin exersarea comunicarii si a ascultarii active in cadrul lecturilor zilnice practicate la clasa
unde predau, am urmarit sa lucrez foarte mult la partea de Socializare si interrelationare a elevilor
clasei mele, pentru a estompa dificultatile de comunicare cu care au revenit din perioada online. Am
incercat Tn mod constant sa-i determin sa fie interesati unii de altii ca persoane dar si ca personaje
din textele pe care le interpretau in diverse dramatizari, sd-si asculte si sa-si respecte reciproc
gandurile, desi nu erau intotdeauna de acord cu acestea, dar sa le respecte deoarece erau importante
pentru ceilalti, sa aprecieze contributiile celorlalti in dramatizari sau in alte activitati de echipa, sa
nu Incerce sa-i schimbe pe cei cu care interactionau, ci doar sa 1i inteleaga.

Un aspect deosebit de important pe care l-am remarcat in cadrul unor astfel de activitati a fost
un soi de contagiozitate a comportamentelor pozitive bazate pe respect si intelegere. Cele mai
reusite interactiuni din cadrul dramatizarilor, bazate pe creativitatea si talentul celor care le puneau
in practica erau primite cu multd admiratie si insusite ulterior ca modele sau exemple de bune
practici.

Am reusit astfel, ca prin aceastd modalitate de ascultare activa sa determindm schimbari
comportamentale in randul elevilor si ce este mai important este faptul ca ascultarea sensibild,
bazatd pe emotii si comportamente pozitive s-a dovedit a fi cel mai bun agent atdt in ceea ce
priveste schimbarea in bine a personalitatii elevului dupa o perioadd nemaiintalnitd in istoria
omenirii, cat si in dezvoltarea grupului si imbunatatirea relatiilor membrilor acestuia.

In acelasi timp, un alt element demn de mentionat este faptul ci ascultarea activa produce
schimbari nu numai in atitudinea elevilor fatd de ceilalti, ci si fatd de ei insisi, facandu-i sa@ devind
mai deschisi la experientele lor, mai comunicativi, mai democrati si mai putin defensivi.
,Capacitatea de a asculta eficient este importantad pentru succesul nostru intr-0 diversitate de
contexte. De exemplu, aptitudinile de ascultare eficienta sunt vitale la locul de munca” [3, p. 242]
sustine Kory Floyd, iar in sprijinul acestei afirmatii pot Spune ca am observat adesea ca putem

folosi abilitatile de ascultare activa pentru a rezolva conflictele dintre copii, sau chiar putem aplica
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aceasta abilitate pentru a le permite copiilor sa-si rezolve singuri conflictele, desi, in general,
acestora le este greu si se asculte unii pe altii cand sunt in conflict. In acelasi timp, se obtin
rezultate bune atunci cand sunt incurajati sa reflecteze la sentimentele celuilalt si sa schimbe ceea ce
simt pe moment, iar aceste lucruri trebuie indelung exersate. ,,Este usor sa considerdm ascultarea un
proces complet natural, instinctiv, foarte asemanator respiratiei. Totusi, ascultarea este o aptitudine
invatatd, nu o capacitate inndscutd precum auzul. Trebuie sa dobandim capacitatile de ascultare. Asa
cum suntem nvatati sa vorbim, trebuie sa fim Invatati sa ascultdm si sa ascultdm eficient. Pe multi
dintre noi ne invata experientele noastre” [3, p. 244].

Nu as putea spune ca lucrurile au mers ca pe roate de la inceput. A fost nevoie de multa
practicd, am pornit de la exercitii simple, de la activitati in doi, pe grupe, am exersat continuu
interesul sincer fata de vorbitor Intrucat, ascultarea activa nu este o abilitate usor de dobandit.

Asadar, dezvoltarea unei atitudini de interes sincer fata de cel care vorbeste nu este sub nicio
formd o sarcind usoard, ci se poate dezvolta pe baza unor experiente multiple care vizeazd acest
aspect complex.

Oricat de greu ne-a venit dupa perioada online, prin exersarea zilnica a exercitiilor alese cu
grija in scopul dobandirii capacitatilor de ascultare activa am reusit sd schimbam multe
comportamente si sd credm o atmosferd armonioasd, de colaborare si socializare, in care ne

desfasuram activitatile de invatare.
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Rezumat. Acest articol trateazd multiple categorii filosofice prezente in romanul , Actorul anonim” de
Aurelian Silvestru, reliefind relatia dintre limba si literatura romana si filosofie, precum si alte stiinte
conexe, asigurdnd abordarea interdisciplinara si pluridisciplinara a subiectului romanului.
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Abstract. This article talks about philosophical categories present in the novel ,, Actorul anonim” by
Aurelian Silvestru, highlighting the relationship between Romanian language and literature and philosophy,
as well as other related sciences, ensuring the interdisciplinary and approach to the subject of the novel.
Keywords: philosophy, human, being, teaching strategies, education, culture.

Avand in vedere complexitatea temei cercetate, Conceptii filosofice in romanul ,, Actorul
anonim” de Aurelian Silvestru, prima parte a articolului stiintific a cuprins aspectul inter- si
pluridisciplinaritatii in cunoasterea esentei umane, prezentand o analiza a unor categorii filosofice
in descrierea esentei vietii personajelor. in articolul de fata este reliefat aspectul didactic, disputa
lectiei de literatura romana.

In acest context, reamintim ci scriitorul si pedagogul Aurelian Silvestru a reusit sa infiltreze
misteriosul in gandurile sale, asternute in romanul Actorul anonim, reliefind diverse situatii
existentiale, pentru ca noi, cititorii, s citim si sa meditam, sd obtinem cunostinte in mai multe
domenii. Manifestind abordare interdisciplinard si pluridisciplinard in tratarea subiectului
romanului, autorul a facilitat cunoasterea esentei umane.

Desi e dificil a manevra cu categoriile si principiile filosofice in literatura, precum si in alte
domenii conexe, Aurelian Silvestru a reflectat filosofic, prin intermediul personajelor din acest
roman oferind raspuns la Intrebarile fundamentale ale societatii: ,,Ce este omul?”, ,,Care este esenta
vietii omului?” etc.

Disputa filosofica — instrument necesar in dezvoltarea gandirii si creativititii in cadrul

lectiei de literatura romana
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Pregatirea pentru viata independenta incepe din scoala. Elevii trebuie sa inteleaga corect care
este esenta vietii, cum ar putea sa se manifeste pe parcurs pentru a-si atinge idealurile, pentru a-gi
traduce 1n realitate dorintele. Rolul profesorului este indispensabil in acest sens.

Este important chiar incepand cu ciclul primar, la lectia de literaturd romana sa invatam elevii
sa gandeascd, sa cerceteze, sa reflecte inainte de actiona. Doar asa, cu pasi marunti, vor fi obtinute
succese Intru prezentarea propriei opinii, argumentarea solutiei pentru care s-a optat, cu fermitate si
incredere in propriile forte. Acesta este un pas important in valorificarea esentei umane si cultivarea
abilitatilor necesare in devenirea unei personalititi puternice de la o varsta frageda.

Din considerentul ca interdisciplinaritatea si pluridisciplinaritatea nu pot lipsi in cazul
analizei unor texte artistice, ne propunem sa demonstram ca la lectia de literaturd romana putem
identifica categorii filosofice, ceea ce favorizeaza interpretarea complexd a operei, prin prisma
romanului Actorul anonim de Aurelian Silvestru.

Astfel, impreuna cu elevii vom opta pentru o analiza literara a romanului si vom debuta cu 0
discutie filosofica. Vom raspunde la intrebarile ,,Ce este viata?” si ,,Ce este omul?”, facand referire
la personajele romanului. Acestea, prin gandurile vociferate, prin monolog sau dialog, se intreaba si
raspund la intrebari, subliniind si argumentand rostul zilelor pe pamant prin propriile lor fapte.

Asemeni eroilor romanului, elevii, trebuie sa gandeasca. Luand in considerare cele spuse de
Platon, ,,daca intalnesc filosofia la un tanar, il admir, gasesc ca-i sade bine, in tot cazul ma gandesc
cad am de-a face cu un om liber, dar in schimb, dacd nu-l vad filosofand, il socot lipsit de
sentimentul libertatii si incapabil de a face cumva intr-o directie un lucru frumos si nobil”, e cert sa
incercam sa cultivam, la lectia de literatura, capacitatile elevilor de a filosofa.

Elevilor 1i se propune lucrul in echipe. Sunt create 4 echipe, fiecare urmand sa cerceteze
subiectul romanului si, totodata, sa raspunda la intrebarea: ,,Care este esenta vietii?” pentru fiecare
dintre personajele Florin Montana, Tudor Cerescu, Adi Corn si Suzana, reliefand natura umana in
atingerea scopurilor pe parcursul vietii.

Cele patru echipe de lucru vor veni cu exemple concrete, argumentand informatia prezentata
prin oferirea de solutii optime pentru explicarea conflictului interior care macina personajele. Pentru
aceasta activitate pot fi utilizate metoda Philips 6-6 si Asaltul de idei, care au ca avantaje facilitarea
comunicarii, obtinerea unui numar mare de idei in timp scurt, dezvoltarea creativitatii, favorizand
coeziunea grupurilor de elevi si angajandu-i in autoevaluare. in realizarea acestei sarcini, elevii vor
mentiona frecventa cuvintelor-cheie utilizate de autor, care sunt inevitabile in descrierea naturii
umane pe parcursul intregului roman: viata, destin, timp, cuget, ganduri, constiintd, existenta etc.
ele fiind esentiale in formularea de reflectii filosofice.

Pentru Tudor Cerescu, sensul vietii este prezentat prin idealurile ce tin de viata teatrului,

reforma acestuia, aprecieri, turnee, situarea in fruntea clasamentului. Au fost remarcate schimbarile
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majore inopinate, care i-au spulberat asteptarile, provocandu-i ganduri de suicid: ,,Bezna de dincolo
de suflet — aceasta fereastra murdara de dupa care pandesc gandurile negre ale sinucigasilor — a pus
stapanire pe mine...” [1, p. 19]. Urmeaza sirul intrebarilor retorice, in care isi atribuie calitatile unui
,,om inutil”. Capacitatea de a gandi 1-a ajutat pe Tudor Cerescu sa reziste, in ciuda incercarilor
dificile ale vietii si sd faca alegerea corectd, Intre viatad si moarte. El a gasit sensul vietii atat in
scrierea unui roman, in picturd, cat si aldturi de Suzana. De altfel, existenta acestui personaj literar
este dezviluirea semnificatiei filosofice a maximei lui Descartes ,,Gandesc, deci exist”. Dar aceasta
stare este depasita. Tot aici vom mentiona gandurile lui Cerescu despre viata, aceasta fiind ,,0 iluzie,
pe care trebuie s-o reinventezi in fiecare zi” [1, p. 14]. Totodata, este reliefat momentul ,,cand incepi
sa crezi cd nu mai ai ce astepta de la viatd, ea te paraseste la prima cotiturd a destinului” [1, p. 15].
Da, intr-adevar, ar putea pleca fard tine... Si echipa de elevi va veni cu solutia pentru a oferi
continuitate optimista in viata acestui personaj: ,,intotdeauna trebuie sa existe speranta la intamplari
pozitive”.

Talentatul Florin Montana exista datorita artei. Deseori se consola spunandu-si ca arta este o
noutate continu: ,,in fiecare zi descopir ceva nou, de parcd nu as fi eu autorul, ci restauratorul
tripticului. Am impresia ca nu eu, ci un alt pictor a asternut, cu secole in urma, chipul ingerului pe
care il pictez” [1, p. 151]. Despre esenta vietii lui Florin s-a referit alt personaj, Tudor Cerescu, intr-
o discutie cu Suzana: ,,Rar pictor atat de inzestrat ca el. Ar fi ajuns foarte departe, daca fatalitatea nu
I-ar fi oprit” [1, p. 207]. Adi Corn isi descria colegul drept un duhovnic, care trdia cu arta. ,,Picta
necontenit si nu avea nevoie sd demonstreze nimanui ca se afla exact acolo unde trebuia sa fie” [1,
p. 230]. Astfel, Florin si-a gasit locul in viata, nefiind in continue cautari, desi a starnit invidie. A
stralucit ca un Luceafar, in toatd splendoarea sa, insa prea repede s-a stins flacara acestuia. Cele
cinci minute, care intotdeauna lipsesc in viata fiecarui om, i-au lipsit si Suzanei care, grabindu-se
spre atelierul lui Montana pentru a vedea capodopera-i dedicata, nu a reusit s intervina. ,,Suzana
putea salva o viata, un destin, care se impunea in lumea artei” — aceasta poate fi prezentatd ca
solutie de catre elevi oferind sansa la viatda si destinul de succes ale lui Florin Montana. Doar
omenirea are nevoie de personalitati ilustre.

Referindu-ne la Suzana, reliefam ca pe parcursul intregului roman personajul dat a urmat
indemnul bunelului sau, care ii spunea sa fie ea insasi: ,,Nu-ti complica destinul cu suferinte inutile.
Bucura-te de tot ce esti In stare sa-ti oferi de unul singur, fard ajutorul nimanui. Fii stdpan pe soarta
ta” [1, p. 164]. Aceste spuse le-a pastrat in adancul inimii sale. ,,Poate destinul meu nu are nimic cu
actoria? Poate viata mea are alt sens?”, se intreba deseori Suzana, gasind mai tarziu raspunsul la
intrebari. ,,As vrea sa fiu fericitd. Asta astept eu de la viata. Si nu oricand, ci azi, acum. Adevarata
fericire nu suportd sa fie amanata pentru mai tarziu” [1, p. 176]. Totodata, destinul omului este

vazut ca un urcus. Datoritd lui Florin Montana, Suzana spune cd s-a implicat in ceva valoros, ,,si

160



chiar daca nu l-am ajutat cu nimic, prin Insusi faptul ca inspirat de mine, a prins sa picteze ceva iesit
din comun, mi-a dat putere sa cred ca si viata mea e plina de sens” [1, p. 163]. Orice vis poate
deveni realitate — aceasta idee ar putea fi discutata de catre elevi. Astfel, finalul romanului poate fi
zugravit in culori optimiste, fiind oferite detalii despre realizarea sensului vietii pentru personajul
dat: ,,Suzana este fericita alaturi de Tudor Cerescu, intemeindu-si o familie si practica actoria alaturi
de acesta etc”.

Alt personaj, Adi Corn, se autocaracteriza ,,am fost si am ramas un nimeni in comparatie cu
Florin [1, p. 231]. Tatal sau il vedea etalon in toate. Era tratat ca un spartan pentru care cea mai
inalta distinctie a vietii era sa moard, facandu-si datoria. Adi visa sd aiba o expozitie personald, cu
lucrari geniale, la care taicd-sau sa spuna ca este cel mai mandru tatd din intreaga lume. Traducerea
in realitate a acestei dorinte urma sa contureze sensul vietii sale. Totusi, a recunoscut ca ,,talent avea
Florin Montana” [1, p. 234]. Curajul lui Adi Corn, de a-si recunoaste infrangerea, poate fi apreciat
de catre elevi ca oferindu-i sansa de a se corecta si a deveni un om cu suflet bun. Elevii 1i ofera
posibilitatea acestui personaj sa-si schimbe modul de viata, sa uite de ilegalitatile in care a fost
implicat, sa incerce sa realizeze scopul vietii alaturi de o0 noua familie.

De asemenea, 1n cadrul lectiei de literaturd, putem intretine si o disputd filosofica pentru
discutarea expresiilor celebre utilizate In roman, rostite in cadrul dialogului lui Seneca cu Nero:
,»Sabia lui Damocle atarna si deasupra ta”, ,,Sunt filosof, nu mascarici”, ,,Eu sunt, Cezarul”, ,,Teme-
te de tine insuti”. Elevul trebuie sa-si argumenteze propria opinie si sd purceada, ghidat de profesor,
la desfasurarea unei discutii filosofice, respectand cerintele acesteia.

Ce inseamna o disputa sau discutie filosofica? Aceasta este ,,0 constructie a unei idei din alta
idee vizavi de problematica generala si particulara a educatiei” [2, p. 112]. Ea nu rezolva probleme,
ci problematizeaza. Elevii invita si comunice, sa discute in calitate de parteneri si nu rivali. Intr-o
discutie filosofica toti invatd, nimeni nu este atotstiutor. Discutia filosofica este un bun prilej ca sa
invitam si gandim si si ne comportim democratic. In cadrul discutiei filosofice, elevul va vorbi de
la persoana intdi: eu consider, eu cred etc. Va invata sa asculte atent pe ceilalti, fara sa intrerupd, va
accepta diversitatea de opinii referitoare la aceeasi problema, nu va admite ca disputa de idei sa fie
transformata in cearta. Reflectand asupra ideilor celorlalti, nu va vorbi doar de dragul de a se
exprima si va tacea cand este necesar, acest moment fiind destul de dificil de acceptat pentru multi
elevi.

Practicand discutia filosofica in cadrul lectiei de literatura romana, va fi posibila aprofundarea
si reactualizarea cunostintelor in domeniul literaturii si filosofiei, elevul invatand a se exprima, a se
autocontrola si a se autoeduca prin valori; va accepta diversitatea de idei si opinii, isi va forma
prioritatile valorice.

In acest sens, putem remarca ci disputa filosoficd are elemente comune cu o altd metoda
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utilizata in scopul predarii-invatarii — conversatia, care transmite cunostintele prin intermediul
dialogului (intrebarilor si raspunsurilor), discutiilor sau dezbaterilor. Pe parcursul lectiei,
conversatia se foloseste in toate etapele acesteia: verificare, transmitere si fixare. Conversatia
euristica este cel mai des Intrebuintata si cea mai importanta practicad. Atunci cand se recurge la
aceasta tehnicd, profesorul instruieste nu pentru ,,a transmite” sau ,,a prezenta” noi cunostinte. Prin
realizarea activitatii de gandire comuna cu elevii sai, ii va determina la un efort personal de cautare,
de investigatie Intreprinsa in sfera informatiilor existente deja in mintea lor. Valorificand propria lor
experienta de cunoastere, elevii ajung la descoperirea unor noi adevaruri, a unor noi generalizari.
Concluzii

Reflectand filosofic pe parcursul lecturdrii romanului si participadnd la analiza acestuia,
practicim un gen de terapie intelectual. Intelegem faptul ca fiecare idee filosofica isi are momentul
sau de adevar si justificarea proprie, nici una nu poate fi absolutizata. Doar ,,prin intermediul
marilor sisteme filosofice este afirmata suveranitatea gandirii si a capacitatii omului de a-si stabili
scopuri, demnitatea umana si respectul valorilor general-umane, se atenueaza egocentrismul, se face
apel la umanitate, determinandu-se astfel fundamentele conduitei si moralitatii” [3, p. 22 ].

Aplicand categoriile filosofice si elementele altor stiinte conexe in roman, Aurelian Silvestru
incurajeaza ca, in analiza literard si se opteze pentru comunicarea fara bariere, pentru disputa
filosofica, gandirea rationala, pentru prezentarea argumentelor si a opiniei elevului.

Literatura si filosofie, istorie si psihologie, religie si arta etc. Mai multe elemente ce tin de
discipline de studii pot fi identificate in romanul Actorul anonim, care ofera posibilitatea de a obtine
cunostinte profunde in toate domeniile, implicind un demers educativ, formativ important prin
faptul ca este atat cunoastere, cat si evaluare, precum si angajare intelectuala fata de lume.

Romanul Actorul anonim poate fi propus pentru studiu alternativ in clasele gimnaziale si
liceale, reliefand abordarea interdisciplinara si pluridisciplinara in literatura, la orele de profil

dezvoltand abilitati de comunicare — 0 trasdturd importanta a existentei umane.
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Rezumat. Acest articol isi propune sa exploreze reperele istorice legate de viata cotidiana din Basarabia
din anii 30, etapa au fost marcate cele mai importante progrese in toate domeniile vietii sociale si culturale
ale populatiei locale. Este necesar sd depdsim cdteva clisee existente in istoriografie (stil sovietic-comunist).
Evolutia vietii cotidiene a Basarabiei in componenta Romdniei Mari a reprezentat un subiect constant de
studiu §i dezbateri pentru istoriografie, inca din momentul unirii acesteia cu statul romdn in anul 1918.
Bibliografia problemei distinge intre o paradigma romdneasca si una ingust moldovenista, aflate de-a
lungul timpului intr-un raport de maxima tensiune. Daca prima integreaza, in mod firesc, moldovenii de la
est de Prut unui trunchi comun al tuturor romdnilor, cea de-a doua, tinde sa dea o expresie distorsionata
originii §i profilului lor etnolingvistic, sa-i decupeze si sa-i singularizeze din peisajul general romdnesc.
Astfel, Basarabia in componenta statului romdn intregit ca fapt istoric si ca o problema a fost analizata,
comentata i apreciata din diverse aspecte, pornind de la variatele viziuni, interese §i pozitii ale celor
implicati in acest proces.

Cuvinte-cheie: Basarabia interbelicd, istoriografie, populatie, cercetare, viata cotidiand, modernitate
Abstract. This article aims to explore the historical landmarks related to the daily life in Bessarabia from
the 30s, the stage where the most important advances were marked in all areas of the social and cultural life
of the local population. It is necessary to overcome some existing clichés in historiography (Soviet-
communist style).

The evolution of daily life in Bessarabia as part of Greater Romania has been a constant subject of study and
debate for historiography, ever since its union with the Romanian state in 1918. The bibliography of the
problem distinguishes between a Romanian paradigm and a narrowly Moldavian one, located along time in
a maximum tension ratio. If the first naturally integrates the Moldavians east of the Prut into a common
trunk of all Romanians, the second tends to give a distorted expression to their origin and ethnolinguistic
profile, to cut them off and single them out from the landscape Romanian general. Thus, Bessarabia in the
composition of the whole Romanian state as a historical fact and as a problem was analyzed, commented
and appreciated from various aspects, starting from the various visions, interests and positions of those
involved in this process.

Key words: Interwar Bessarabia, historiography, population, research, daily life, modernity

Reperele istoriografice ale vietii cotidiene in Basarabia interbelici (anii 30)

Istoriografia roméineasca interbelica

In istoriografia romaneasca studierea problemelor legate de dezvoltarea culturii din cadrul
Romaniei Mari, ca unul din factorii decisivi in evolutia vietii cotidiene, a inceput inca in perioada

interbelica. In acest context, s-au impus printr-o serie de lucrari, monografii, articole, culegeri de
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documente istorici, sociologi, participanti activi la aceste procese din viata culturald basarabeana
precum St. Ciobanu [1], A. Boldur [2], P. Cazacu [3], I. Nistor [4], I. Mateiu [5], s. a. In lucrarile
acestor autori este argumentatd necesitatea organizarii unor actiuni culturale orientate spre
consolidarea natiunii romanesti, avand drept obiectiv, in primul rand, instruirea si educatia
populatiei rurale, se evidentiaza rolul decisiv al statului in crearea institutiilor de culturalizare la
sate, finantarea caminelor si societatilor culturale, a formatiunilor artistice, asigurarea lor cu cadre
etc. De asemenea, in aceste lucrari sunt analizate idei, fapte, declaratii, informatii statistice care
contribuie la reconstituirea unei imagini autentice a evolutiei culturii si vietii cotidiene in Basarabia,
se intreprind tentative de a periodiza procesele vizate, se analizeaza activitatea societatilor culturale
care au desfasurat o activitate intensa pentru dezvoltarea culturii nationale si schimbarea modului de
viatd. Un loc aparte ocupa analiza conceptului de culturd integratd care presupune actiuni simultane
in domeniul economic, cultural, sanitar, alimentar, de trai etc.

In lucririle evidentiate se analizeazd componentele politicii culturale promovate de statul
roman 1n Basarabia, activitatea unor institutii de cultura, dirijarea mijloacelor de realizare a politicii
culturale de stat, rolul intelectualilor din alte provincii romanesti in procesul cultural basarabean. De
asemenea, se intreprind tentative de a prezenta informatii de ordin cultural in contextul evolutiei
generale a Basarabiei, subliniindu-se ca in perioada respectiva s-au inregistrat rezultate
semnificative In dezvoltarea invatdmantului, artelor, presei, literaturii, altor ramuri ale culturii ca
parti componente a vietii cotidiene.

In ansamblu, ca urmare a experientei acumulate Tn Vechiul Regat si, mai ales, ludndu-se in
considerare interesele si necesitatile noilor provincii, a dominat ideea exprimata intr-o forma
concisd de catre St. Barsanescu, unul din cei mai mari indrumatori ai corpului didactic din anii 20-
30, care facea o legatura inseparabila intre activitatea invatatorului nemijlocit in scoala si actiunile
de culturalizare si educatie a populatiei rurale, ca parte componenti a vietii cotidiene. In una din
conferintele sale, intitulata expresiv ,,Invititorul roman si destinul Neamului nostru”, el mentiona
ca invatatorul in procesul de instruire ,,e dator sa se inspire mereu din ideea mare ca el, instruind
copiii, face” educatia neamului, ,,tot astfel invatatorul, instruind copiii din scoala rurald, e dator sa
aiba al doilea principiu dominant de lucru: ideea ca el face educatia” taranimii roméane. Aceasta se
putea face, in opinia sa, ,,prin lectii si teme, prin convorbiri si lecturi, prin cantece si serbari, prin tot
ce reprezinta activitatea pedagogica si activitatea rurala” [6].

Istoriografia sovietica

In istoriografia sovietici din perioada interbelici, in conditiile cind scrierea istoriei
,,poporului moldovenesc”, urmaritd cu tenacitate de regimul stalinist, s-a dovedit dificila din cauza
neidentificarii documentelor si a lipsei lucrarilor istorice necesare, nu fusese inca elaborata ,,0

conceptie sovietica coerentd” privind etnogeneza ,,poporului moldovenesc”, predilectie s-a acordat

164



istoriei contemporane a Basarabiei si RASSM, miscérii ilegaliste, revolutiei bolsevice din
octombrie, razboiului civil, ,,ocupatiei romanesti si a situatiei din Basarabia”.

Era imperios necesar, dupa cum se accentua in documentele de partid, de o serioasa critica
stiingifica a tezelor istoriografiei ,,reactionare-soviniste burgheze romanesti”, care nega dreptul
,,poporului moldovenesc la autodeterminare, la crearea si dezvoltarea statalititii sale socialiste”. In
mod special erau vizati ,,istoricii romani burghezi” N. Iorga, 1. Nistor, O. Ghibu si, in unison cu ei,
,,nationalistii burghezi moldoveni” D. Bogos, P. Cazacu, 1. Pelivan, Pan. Halippa, St. Ciobanu, care
,justificand ocuparea ilegald a Basarabiei de Romania regala, ignorau sau falsificau trecutul, istoria
contemporand, cultura poporului moldovenesc”. Acestora li se imputa versiunea ,,antistiintifica”,
conform careia moldovenii de pe ambele maluri ale Nistrului sunt roméani, ca masele truditoarea
moldovene nu au participat alaturi de muncitorii, soldatii, taranii rusi si ucraineni la lupta pentru
instaurarea Puterii Sovietice, ca ocuparea Basarabiei in 1918 nu ar fi fost un act de agresiune, ci un
rezultat ,legitim” al hotdrarii Sfatului Tarii, care In mod eronat este redat ca un organ al
suveranitatii poporului.

Pentru a combate aceste teze, la comanda Comitetului Moldovenesc Regional de partid,
istoricii din republica au trasat drept directii de cercetare trecutul poporului moldovenesc, istoria
migcarii muncitoresti si taranesti din tinut, participarea oamenilor muncii din Moldova in pregétirea
si desfasurarea revolutiei din octombrie, in razboiul civil, ,,lupta impotriva ocupantilor roméani”,
,,generalizarea experientei constructiei socialiste ITn RASSM 1n contrast cu decdderea economica,
sociala, culturala, demografica a Basarabiei” [7].

In acest context, la sfarsitul anilor’20-30 au aparut o serie de publicatii care descriau, pe baza
exemplului RASSM, , realizarile” constructiei socialiste in industrie, agricultura, cultura.

In contrast cu destinul moldovenilor din Basarabia, ,,cazuti in jugul burgheziei si mosierilor
romani”, situatia ,,sumbra”, ,,decaderea” si ,,romanizarea” culturii din tinut, pentru a atrage
simpatiile taranilor si muncitorilor basarabeni fata de ,,patria socialismului”, a accentua diferentele
dintre cele ,,doud sisteme si a trezi spiritul lor revolutionar, erau publicate informatii de peste
Nistru, din URSS si RASS Moldoveneascd, conform carora, moldovenii din stdnga Nistrului,
ramasi in componenta Rusiei Sovietice, in corespundere cu politica nationala leninista si ,,aspiratiile
populatiei moldovenesti” au creat republica autonoma in componenta RSS Ucrainene, se bucura de
toate roadele oranduirii noi, sovietice i Inregistreaza succese grandioase in constructia socialista, in
dezvoltarea industriei, agriculturii, culturii, stiintei, se produce ,,inflorirea Republicii Autonome
Moldovenesti in familia frateascd a popoarelor URSS” [8].

Astfel, istoriografia sovieticd cu referinta la procesul de formare si evolutie a RASSM a avut
ca obiectiv major sd argumenteze existenta separata a ,,poporului moldovenesc” prin conceptul de

,,stat-natiune” si sa justifice in acest mod anexareca Basarabiei.
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In acest sens, istoriografia sovietica din perioada postbelica a preluat integral aceste precepte.
Astfel, procesele vietii social-economice si culturale din Basarabia interbelica au fost interpretate, in
mod traditional, prin prisma ideologiei comuniste, a conceptului despre existenta celor doua
popoare - cel roman si ,,moldovenesc”. Lucrarile scrise In acest spirit dezaproba orice realizare
inregistratd in toate domeniile sociale. Activitatea administratiei romanesti este apreciata drept
,,feactionara” si calificata ca tentativa de ,,romanizare” fortata a ,,moldovenilor”, de ,,intunecare” a
populatiei tinutului [9]. Dupa cum se apreciaza, istoriografia sovietica ,,din start a fost respinsa
orice idee de progres in domeniul social - politic, economic si cultural in aceasta perioada...Istoricii
implicati in asemenea scrieri declarau, in ciuda realitatilor istorice din Basarabia interbelica, ca
,,ocupatia” romaneascd a privat ,,oamenii muncii” de dreptul la libera exprimare, a suprimat
libertatea presei, intrunirilor si dreptul la asociere. Urmarind aceleasi scopuri de intoxicare
ideologicd si de spdlare a memoriei, se insista asupra caracterului reactionar si abuziv al
administratiei romane, iar reformele derulate in epoca interbelica, care urmareau modernizarea
vietii social-economice, indeosebi reforma agrara, erau tratate de pe pozitii de clasa si apreciate n
exclusivitate negativ.

O terminologie, specifica stilului bolsevic, este folositd in cazul denuntarii si blamarii
regimului ,,burghezo-mosieresc” din anii 1918-1940. Anume acestei perioade, din considerente
politico-ideologice, ii este rezervata un spatiu exclusiv.

Toate acestea aveau ca scop si cultive si sd incurajeze animozitatea moldovenilor fatd de
Romania. Astfel, perioada, ,,ocupatiei” Basarabiei (1918-1940), denuntarea regimului instaurat in
tinut, lupta neincetata a oamenilor muncii impotriva administratiei romanesti au format un constant
si privilegiat obiect. Se recurge, de fapt, la arsenalul kominternist. Acesta este nu doar preluat, ci si,
bineinteles, dezvoltat. Se exalta ideea de romanizare fortatd nu numai a moldovenilor, dar si altor
etnii conlocuitoare, de promovare a unei politici social-economice care a condus la degradarea
tinutului i inrdutatirii drastice a conditiilor de trai ale populatiei, iar la lichidarea tuturor drepturilor
politice ,,poporul moldovenesc” a raspuns chiar din start cu o lupta crancenad impotriva ocupantilor,
a regimului instaurat de ei.

In aprecierea istoricului Ch. King: ,,istoriografia sovietica era destinati justificirii anexrii
ilegale a teritoriilor romanesti in 1940 si inducerii unei amnezii colective printre moldoveni in
legatura cu adevarata lor cultura si identitate nationala” [10].

Astfel, adeptii fostei istoriografii, in ansamblu, cat si in cazul problemelor legate de viata
cotidiana in Basarabia interbelica, isi vedeau comanda si misiunea sociald in falsificarea deliberata
si nerecunoasterea actului Unirii din 27 martie 1918, denaturarea sau tratarea unilaterald a
aspectelor legate de procese si aspectele vietii sociale pentru justificarea pretentiilor ruso/ucrainene-

sovietice asupra Basarabiei din perioada interbelica si a celor doud anexari din 1940 si 1944, o parte
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a experimentului diabolic al regimului comunist in vederea rusificarii Basarabiei si nimicirii
congstiintei nationale a romanilor moldoveni, ca parte inalienabila a entitatii romanesti.

Pretinsa ,,luptd a poporului moldovenesc impotriva jugului romanesc” era o parte a
experimentului diabolic al regimului comunist in vederea rusificarii Basarabiei i nimicirii
congtiintei nationale a romanilor moldoveni, ca parte inalienabila a entitatii romanesti, ce trebuia sa
asigure un suport istoric in fundamentarea teoriei celor doua popoare.

Istoriografia nationala din Republica Moldova

In istoriografia din Republica Moldova, cercetarea vietii cotidiene din Basarabia anilor 30 ai
secolului XX-lea ca parte indispensabila a procesului de integrare a provinciei in cadrul statului
roman, realizarea reformei agrare, evolutia social economica sub aspect industrial, bancar,
comercial, a sistemului de comunicatii si aspectele demografice ale populatiei Basarabiei
interbelice, renasterea culturii nationale, realizarile in domeniul invatdmantului, inclusiv superior,
dezvoltarea stiintei, situatia presei, cercetarile etno-sociologice, activitatea echipelor studentesti,
desfagurarea campaniilor monografice in localitatile tinutului dintre Nistru si Prut sunt rezultatele
unor cercetari fundamentale, monografii, studii, articole realizate de N. Enciu [11], Agrigoroaiei si
Gh. Palade [12], Gh. Cojocaru [13], I. Turcanu [14], N. Atanasov [15], S. Suveica [16], , Gh. Palade
[17], L. Noroc [18], s. a.

In lucrarile evidentiate se analizeazi, in mod special, componentele politicii culturale
promovate de statul roman in Basarabia, activitatea unor institutii de cultura, dirijarea mijloacelor
de realizare a politicii culturale de stat, rolul intelectualilor din alte provincii romanesti in procesul
cultural basarabean. De asemenea, se intreprind tentative de a prezenta informatii de ordin cultural
in contextul evolutiei generale a Basarabiei, subliniindu-se ca in perioada respectiva s-au inregistrat
rezultate semnificative in dezvoltarea invatamantului, artelor, presei, literaturii, altor ramuri ale
culturii ca parte componenta a vietii cotidiene.

O contributie importantd in studierea problemelor legate de viata cotidiand din Basarabia
interbelicd 1l aduc lucrarile profesorului N. Enciu, ,,Basarabia in anii 1918-1940: Evolutie
demografica si economica” (Chisinau, 1998); ,,Populatia rurald a Basarabiei in anii 1918-1940.
Studiu monografic” (Chisinau, 2002).

In aceste monografii se analizeazi o imagine de ansamblu si complexa cat mai veridica si
obiectivi a perioadei interbelice din istoria Basarabiei. In acelasi timp, urmérind sa ofere o expunere
cat mai aproape de realitatile vietii cotidiene din Basarabia anilor 30 ai secolului XX-lea, lucrarile
analizeaza si pun in evidentd nu numai numeroasele si diversele ei impliniri si realizari, ci si, in
egala masura, la fel de numeroasele ei dificultati, limite si chiar greseli, inerente unei perioade
istorice prea scurte si prea zbuciumate pentru a putea produce transformari calitative radicale in

viata cotidiana. Punand la baza analizei documente si materiale originale de arhiva, statistici,
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sinteze, monografii si studii, acestea reprezinta o sursa bibliografica si istoriograficd de prim rang
pentru savantii si istoricii nu numai din spatiul romanesc, dar si_strdini care sunt preocupati de sud-
estul european.

In studiul ,, Traditionalism si modernitate in Basarabia anilor 1918-1940. Vol. I: Populatia
Basarabiei interbelice. Aspecte demografice”. Chisindu, 2013, autorul urmand fidel traditia
demografiei interbelice, dupa care populatia constituie ,,clementul cel mai important al societatii
omenesti”, ,,elementul viu din care statul se compune si pentru care existd”, respectiv, ,,problema
populatiei este fundamentala in studierea vietii statului, in cunoasterea vietii sociale”, din care
motiv ,,celelalte chestiuni referitoare la viata sociala sunt subordonate chestiunii populatiei”, a
urmarit sa ofere o imagine sintetica clara si incontestabil obiectiva a perioadei interbelice din istoria
Basarabiei, axandu-si studiul pe expunerea principalelor fenomene si procese demografice ale
Basarabiei in Stransd conexiune cu cele ale Romaniei interbelice.

O alta lucrare fundamentala a istoricului N. Enciu, 1918 pe ruinele Imperiului spulberat de
istorie. Basarabia in pragul modernitatii. (Chisinau, 2018), structuratd in cinci compartimente de
bazd, precum Basarabia din punctul de vedere al determinarii sale geografice si istorice pana la
incheierea Primului Razboi Mondial, evolutia populatiei Basarabiei intre anii 1812-1918, societatea
si economia basarabeana la sfarsitul Primului Razboi Mondial, cultura si instructia publicd, starea
sanitard si asistenta medicald, prezintd o imagine de ansamblu a Basarabiei 1n anii 1918-1920, ani
de tranzitie si de incertitudini, care au marcat sfarsitul unei etape (1812-1917), prin desprinderea de
la imperiul tarist si, totodata, intrarea Basarabiei intr-o noud perioada a evolutiei sale istorice (1918-
1940), contine un potential informational privind cercetarea elementelor principale ale vietii
cotidiene a populatiei din Basarabia anilor 30, a secolului XX.

Tema dezvoltarii, progresului si modernizarii, in cadrul a cinci ipostaze esentiale:
modernizarea politicd; modernizarea social-economicd; modernizarea ca ansamblu istoric de
curente culturale sau estetice; modernizarea ca stil; modernitatea in calitatea ei de constiintd si
instanta de reflectie este analizatd in monografia ,,/n componenta Romdniei intregite. Basarabia §i
basarabenii de la Marea Unire la notele ultimative sovietice” (Bucuresti-Braila, 2018). Asa cum
apreciaza autorul, studiul acorda conceptelor de dezvoltare si progres valoarea unor acumulari
istorico-economice, sociale, politice, cultural, iar celui de modernizare, acceptiunea de racordare si
intrare la nou, la ritmul si directia de evolutie europeani si globali a civilizatiei umane. In esenta,
toate evenimentele, procesele si fenomenele din cadrul perioadei interbelice sunt examinate prin
prisma conceptelor generice de modernitate si modernizare, definind cadrul disputei dintre ,,vechi”
si ,,nou” intr-o perioada in care nu numai Europa, ci intreaga lume intra intr-o noua faza istorica de
dezvoltare, marcata de victoria principiului nationalitatilor si constituirea sau desdvarsirea unitatii

national-statale a tarilor din Centrul si Sud-estul Europei.
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Urmand preceptele teoriei si metodologiei scolii romane interbelice de sociologie a prof.
Dimitrie Gusti, autorul si-a structurat analiza pe ,,cadre” si ,,manifestari”’, metoda care recomanda
mobilizarea tuturor datelor si informatiilor din domeniile geografiei, demografiei, istoriei,
psihologiei, manifestarilor economice, culturale, juridice si administrativ-politice, pentru
caracterizarea evenimentelor si proceselor istorice. Contextul international al evolutiei Basarabiei in
cadrul Romaniei interbelice este expus Intr-un compartiment aparte, fiind urmarite inclusiv
consecintele notelor ultimative sovietice din 26-28 iunie 1940.

De un real folos in cercetarea vietii cotidiene din Basarabia anilor 30 ai secolului XX-lea este
Cursul universitar Istoria contemporana a Romanilor, elaborat si publicat de catre istoricul Valentin
Burlacu in 3 volume: Istoria contemporana a Romanilor. Partea 1 (1918-1944), vol. | (1918-
1940)15; Istoria contemporand a Romanilor. Partea I, vol. II. Basarabia si RASSM (1918/1924-
1940)16; Istoria contemporand a Romanilor. Partea I, vol. Ill. Roménia, Basarabia/RSSM si
Transnistria (1940-1944).

In primele doud volume, prin prisma realizarilor istoriografice de ultima or sunt prezentate,
faptele si evenimentele din realitatea istoricd a Basarabiei din intervalul mentionat. Temele si
subiectele din cele douda volume sunt tratate in plan problematico-cronologii. Autorul ofera
informatii obiective, impartiale, bazate pe analiza documentelor despre diferite aspecte ce tin de
viata cotidiand a Basarabiei interbelice: integrarea sub toate aspectele a tinutului in componenta
statului roman, populatia, evolutia social-economica, renasterea culturii nationale, activitatea
cultural-educativa. In paralel cu aspectele teoretice, in circuit sunt introduse si documentele de
valoare ce reflecta problemele abordate.

in concluzia celor expuse, ca urmare a analizei istoriografiei la subiect, constatim ca, in
diferite studii privind Viata Cotidiand in Basarabia interbelicd (anii 30) au fost examinate o serie de
aspecte care abordeaza problema din diferite puncte de vedere, in functie de obiectivele propuse.
Astfel, majoritatea cercetdtorilor au evidentiat anumite progrese de necontestat care au vizat
modernizare politicd, economico-sociald si culturald, cu impact asupra vietii cotidiene a populatiei
din mediul urban si rural. Acest fapt a fost favorizat de o serie de factori precum Marea Unire si
integrarea Basarabiei in cadrul statului roman; democratizarea vietii politice; reforma agrara;
politica sociald; legislatia din domeniul invatimantului; activitatea cultural-educativa; criza
economica mondiala din anii 1929-1933, care a lovit Tn mod special Romania.

Asa cum pe buna dreptate mentiona prof. lon Nistor, ,,sub gospodaria roméaneascd de 22 de
ani, Basarabia a facut reale progrese pe toate taramurile si in toate ramurile de indeletnicire

administrativa, culturala, sociala si economica.
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In paralel, au fost elucidate si o serie de deficiente inerente perioadei respective care a fost
prea scurtd pentru a putea produce transformari radicale, astfel incat procesele de modernizare
economico-sociald, de industrializare s-au manifestat preponderant la nivel urban.

Mai mult, unele componente ale vietii cotidiene precum evidentierea factorilor care au
determinat evolutia vietii cotidiene din Basarabia in perioada respectiva, legitatile si particularitatile
proprii acestui proces in tinutul dintre Prut si Nistru, cauzele care au generat deficientele in diferite
domenii ale vietii cotidiene, veniturile-cheltuielile populatiei si costul vietii in Basarabia; calitatea
locuintelor si alimentatiei si a confortului populatiei, elementele de modernitate nivelul de asistenta
sanitard si a starii de sdnatate a populatiei, rolul nivelului stiintei de carte a populatiei si activitatii
cultural-educative, presei si a radioului in viata cotidiana, compararea nivelului de trai in mediul

urban cu cel rural au fost insuficient cercetate sau eludate din anumite considerente.
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Abstract. The article focuses on the problem of the opportunities and challenges of the educational projects
carried out at the secondary level in the discipline of the German language. The author relates her own
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Diversificarea activitatilor de invatare la orele de limba germana, interactiunea cu alte scoli si
clase de copii, schimbul de experientd in procesul de predare-invatare este un rezultat al sporirii
interesului pentru proiectele educationale scolare nationale cu participare internationald. Directia
Educatie, Tineret si Sport a primariei Chisindu si a sectorului Buiucani a dat startul acestor proiecte,
a creat o0 baza de date cu e-mail-urile profesorilor, disciplinele scolare, domeniile de interes, scolile
din Republica Moldova si din Romania (precum si alte tari), a elaborat un site www.alem.aice.md
unde a plasat conditiile si etapele de participare in cadrul proiectului, platformele educationale care
pot fi utilizate in proiect si alte informatii relevante. Proiectul educational presupune ,,0 activitate
sau o serie de activitati conexe, care au un punct de plecare si unul de incheiere bine determinate,
desfasurate in mod organizat, pe baza unui plan, intr-un context precis, de catre anumiti promotori
si implementatori, in vederea realizdrii unor obiective definite Intr-o perioadd de timp stabilita” [4,
p. 76].

In anul 2020-2021 am demarat proiectul educational transfrontalier Medicul — eroul meu,
salvatorul meu / Der Arzt — mein Retter, mein Held (in perioada 01.02.2021-31.05.2021) si am
elaborat planul calendaristic de activitati insotit de obiective si argument, am extins colaborarea cu
Scoala Gimnaziala ,,Dr. Victor Babes” din Baia Mare. In cadrul acestui proiect elevii clasei a Vl-a
de la Liceul Teoretic ,,Mircea Eliade” au avut parte de Intdlniri si activitati online cu elevii din
Romania. Etapa de inceput a fost cea a salutului virtual. Elevii s-au prezentat reciproc, si-au
prezentat mascota grupului, si-au acordat intrebari si au stabilit o noud intalnire in ideea realizarii

unui poster de salut si a prezentarii acestuia.
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v" Scopul proiectului: stabilirea unui dialog intercultural si interdisciplinar la un subiect comun de
studiu si cercetare, dezvoltarea simtului critic si de echipa.

Obiectivele proiectului:

v O1. Implicarea elevilor in activitatile de explorare a partilor corpului uman (in limba germana)
si a subiectelor adiacente Invatarii/cercetarii (tipuri de durere, expresii frazeologice, compunere,
desene). Beneficiari: 100 de elevi, pregatiti timp de o luna si jumatate in care sa punem accentul pe
diversificarea si extinderea lexicului acestora (sa dezvoltam componenta orala si scrisa a
comunicarii);

v 02. Audierea unui cantec despre pacientul capricios si medicul tolerant (Youtube);

v' 03 Sa vizioneze un film (pe Youtube 10 minute) in care se produce un accident, iar medicii
intervin in acordarea ajutorului medical. Comentarii si discutii in baza filmuletului vizionat;

v 04 Sa identifice expresii frazeologice in care persista partile corpului, dar au sens figurat.

Ex: Die Nase voll haben, traducere directd: a avea nasul plin // Traducere figurata: a fi satul de
promisiuni. // Ex: Hals — und Beinbruch!, traducere directa: Rupeti mainile si picioarele! //
Traducere figurata: Succes!

In cadrul proiectului elevii au insusit in germana partile corpului si au reusit si enumere
tipurile de durere. Au efectuat desene haioase la expresiile figurate in care apar partile corpului. Au
cautat informatii in germana si s-au documentat la tema: Medicul — eroul meu, salvatorul meu.
Elevii si-au argumentat si si-au sustinut opinia Vizavi de tema acordarii ajutorului medical in caz de
accidente. La final am realizat o inregistrare video cu impresiile elevilor. Obiectivele proiectului si
ale modulului scolar ,,au fost realizate, chiar si in conditiile colaborarilor online. Nu totul a decurs
asa cum ne-am imaginat, dar am reusit in mare parte” [1, p. 5].

Acest proiect educational cu participare internationald a presupus actiuni concrete de invatare
a partilor corpului in limba germand si a tipurilor de durere, a expresiilor frazeologice in care
persista partile corpului cu sens figurat, rezolvarea unor rebusuri, concurs de desene ingenioase,
discutii despre rolul medicului in perioada pandemica, o compunere la tema: Medicul — eroul meu,
salvatorul meu, un album cu fotografii cu elevii antrenati in diferite activitati de invatare. Elevii din
Romania au gasit o platforma in care au desenat un omulet si au explicat partile corpului, au realizat
un poster de prezentare. Fara intalnirile online demararea acestui proiect ar fi fost imposibila, elevii
si-au Invins timiditatea si au colaborat eficient. Ne-am propus sa evaludm cele mai bune rezultate
ale elevilor. La final am promovat cele mai bune activitati ale elevilor cu diplome de participare si
carti de lectura in limba germana.

Ideea continuitatii proiectului a fost sugerata de elevii clasei a VI-a si tot ei au fost cei care au
venit cu initiativa unei noi teme despre animalele de companie. in anul 2021-2022 am demarat
proiectul Animalele de companie care ne asigura starea de bine in pandemie si oricind | Die
Haustiere, die in der Pandemie (und immer) fiir unser Wohlbefinden sorgen. In cadrul intalnirilor si
lectiilor online ,,elevii erau insotiti deseori de animalele lor de companie, fie pe fundalul sonor,
atunci cand rdspundeau tema se auzea latratul unui cdine, mieunatul unei pisici sau ciripitul unui
papagal. De aici a venit ideea inspirata de a vorbi despre necuvantatoarele de langa noi” [2, p. 4].
Cel de-al doilea proiect a fost implementat in perioada 1.11.2021- 30.04.2022 intre IP Liceul
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Teoretic ,,Mircea Eliade” (Chisindu) si Scoala Gimnaziald ,,Dr. Victor Babes” din Baia Mare

(Romania), Scoala Gimnaziala nr. 25 Galati (Romania), IP Liceul Teoretic ,,Mihai Viteazul”
(Chisinau).

v

v

Argument: Animalele de companie au un rol important 1n vietile noastre, ele ne asigura starea
de bine, totusi nu sunt jucdrii si trebuie tratate cu multd grijd si afectiune. Tema implicd un
aspect sensibil si mereu actual al problemei cum ar fi animalele fard stapan si azilurile de
animale.
Scopul proiectului este antrenarea a circa 150 de elevi, timp de 5 luni (1 noiembrie 2021-30
martie 2022) in discutii despre rolul animalelor de companie si importanta/semnificatia lor in
viata de zi cu zi.

In cadrul acestui proiect ne-am propus urmitoarele obiective:
Argumentarea rolului si necesitatii animalelor de companie in viata de zi cu zi;
Scurte conversatii sau relatari despre regimul zilnic si ingrijirea animalului preferat;
Expunerea propriei opinii fata de responsabilitatile pe care le implica ingrijirea unui animal de
companie. llustrarea responsabilitatilor asumate pe baza exemplelor proprii;
Lecturarea si relatarea principalelor momente ale subiectului cartii Ein Hundeleben (Viata de
caine, nivel de comunicare A 1); Inscenarea povestii lepurele si ariciul | Der Hase und der Igel
de fratii Grimm.
Sensibilizarea elevilor fata de problema animalelor fard stapan (activitati de tipul ,,Fii Mos

Craciun pentru animalele nimanui”).

Planul de actiuni a fost prezentat in revista Apostolul [3, p. 19]:

e 1-15 noiembrie 2021 a demarat intalnirea simultand online cu elevii din 4 scoli. Elevii s-au
prezentat reciproc si si-au acordat intrebari.

o In perioada 15-22 noiembrie 2021 a demarat o alta intalnire virtuald . Elevii au creat un
poster in care au inclus sigla institutiei, numele echipei, tema proiectului, imagini relevante
temei si au facut poze.

e Intervalul 22 noiembrie — 23 decembrie 2021 a fost destinat etapei de cercetare in care elevii
au inceput deja sa citeasca cartea Ein Hundeleben (au alcatuit schema personajelor, au
explicat cuvintele noi, au povestit capitolele 1, 2, 3 si 4). Fiecare elev a avut de facut o
prezentare in format Power point cu 4-5 slide-uri cu animalul sau de companie.

o In perioada 10 ianuarie — 7 februarie 2022 a urmat etapa de actiune in baza cercetarii, in
care elevii au audiat o poveste despre animale (povestea fratilor Grimm lepurele si ariciul),
au cantat si audiat un cantec despre Papagalul nazbdtios si au vizionat 0 emisiune televizata
(15 minute) pe youtube despre modul de ingrijire al unui animal, au facut notite.

e 1In perioada 8 februarie — 30 martie 2022 (etapa de colaborare) elevii au lucrat la crearea
unui website comun pe Google sites si au adaugat poze din cadrul proiectului, si-au expus
opinia personald despre proiect. Teatralizarea povestii ,,lepurele si ariciul” de fratii Grimm.

e Etapa de reflectie si raportare a fost derulatd in luna aprilie, in care fiecare cadru didactic a
elaborat un raport al activitatilor organizate in cadrul proiectului.
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e Rezultatele proiectului au fost prezentate in cadrul Conferintei transnationale ,,Educatie
online fara hotare”, care s-a desfasurat in luna iunie 2022.

Rezultate calitiative si cantitative: Au fost desfasurate diferite activitati: scriere, citire, lucru
elevilor, elevii au interpretat cantece despre animalele de companie pe youtube, chestionare,
dramatizarea povestii lepurele si ariciul de fratii Grimm, asimilarea vocabularului la tema
,2Animalele de companie”, audierea unui film pe youtube despre ingrijirea animalelor.

Asigurarea durabilititii si schimbarilor initiate:

1. Am stabilit o conexiune dintre tema din manual si proiectul in derulare;
Am constituit o retea a profesorilor de limba germana (2 profesoare din Romania si 2 din
Republica Moldova), cu care mentinem permanent legiatura si ne impartdsim cele mai
relevante activitati si reusite din cadrul lectiilor de limba germana;

3. Am integrat si un aspect juridic al problemei abordate, cum ar fi legea despre protectia
animalelor;

4. Am discutat despre un aspect de civilizatie germand la tema ,,Animalele de companie din

Germania”. Tema respectiva s-a regasit la finalul cartii de lectura.

Rezultatele proiectelor au fost diseminate in ziarul Faclia, in revista Apostolul, in cadrul
conferintelor ,,Profesori inovatori”’, sub egida AGIRO MD, Chisindu, 11 februarie 2022; in cadrul
conferintei republicane a cadrelor didactice, 26-27 februarie 2022 de la Universitatea de Stat din
Tiraspol, in cadrul conferintelor transnationale ,,Educatie online farda hotare”, desfasurate in luna
iunie a anilor 2021 si 2022.

In concluzie, putem spune cu certitidine ci proiectele educationale presupun un termen
concret de derulare, o gama vastd de activitdti si un esantion concret de beneficiari. Proiectele
educationale garanteazd diversificarea activitatilor in cadrul orelor, spiritul de competitie, eruditia si
creativitatea. Invitarea prin impartisirea experientei semenilor din alte institutii, prin intermediul
platformelor educationale s1 a conexiunilor online permite accesul la o educatie deschisa, bazata pe

colaborare si parteneriat de durata.
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Rezumat. Articolul este dedicat domeniului Educatiei prin arte, care isi revendicd, in mod primordial,
valoarea raportata unui proces individual continuu de autodesdavirsire spirituald a personalitatii prin
multiple forme de contactare cu artele frumoase, acestea fiind modalitati de reflectare a universului in care
individul se regdseste ca element component. Fundamentele educatiei artistice ca domenii de cercetare
stiintifica reprezinta teoriile educatiei prin arte, tendintele lor de dezvoltare, teleologia educatiei artistice,
legitatile generale si specifice ale educatiei, raporturile educationale de baza, esenta procesului de educatie
si instruire, conceptul de educabilitate, care exprimd ponderea educatiei prin arte in dezvoltarea
personalitatii si se manifestd in relatia personalitate — mediu socio-cultural. Relatia personalitate — mediu
socio-cultural. constituie o interdependentd, unde unul se modificd in functie de celdlalt, pastrandu-si
autonomia §i rolul in interiorul relatiei.

Cuvinte—cheie: educatie artistica, educatie prin arte, competentd, formare, exprimare, auto-exprimare,
domenii artistice, expresie creativa

Abstract. The article is dedicated to the field of Education through the arts, which claims, primarily, the
value reported to a continuous individual process of spiritual self-improvement of the personality through
multiple forms of contact with the fine arts, which are ways of reflecting the universe in which the individual
finds himself as component element. The foundations of artistic education as fields of scientific research
represent the theories of education through the arts, their development trends, the teleology of artistic
education, the general and specific laws of education, the basic educational relationships, the essence of the
education and training process, the concept of educability, which expresses the importance of education
through arts in the development of personality and manifests itself in the relationship between personality
and socio-cultural environment. The relationship between personality and socio-cultural environment. it
constitutes an interdependence, where one changes depending on the other, keeping its autonomy and role
within the relationship.

Keywords: art education, arts education, competence, training, expression, self-expression, artistic fields,
creative expression

Competentele, confirmd VI. Paslaru, presupun ,integrarea si adaptarea, mobilizarea si
transferul de cunostinte in diverse situatii, reglarea resurselor si strategiilor de gandire si actiune
capatand tot mai multa finete in raport cu pluralitatea experientelor acumulate” [18, p. 3].

In formarea competentelor unei personalititi integre prin intermediul artei, conturim cateva

directii prioritare [4, p. 56]:
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— sensibilizarea, experimentarea si interiorizarea, inca din faza invatamantului pre-scolar cu
psihogenetice ale varstei, a diverselor repere de valori artistice;

— largirea ocaziilor, atat formale, cat si non-formale sau informale de implicare si performanta
artistica a elevilor la nivelul unor activitati gen coruri, cercuri de arta plastica, ansambluri
folclorice, dansuri, tabere de creatie, vizite muzeale, concertistice, teatrale etc.;

— instituirea la nivelul unor institutii de cultura (teatre, muzee, centre culturale) a unor servicii
si actiuni educational-artistice care sa maximalizeze si sa faciliteze colaborarea cu scolile,
inclusiv pentru derularea unor activitati cu caracter extrascolar/extra-didactic.

Scopul educatiei prin artd prevede o pregatire de moment si de perspectiva a subiectilor,
elevul, integrandu-se activ in mediul cultural-artistic complex sub diferite aspecte [5].

Codul Educatiei al Republicii Moldova, prezintd misiunea invatamantului primar:
,Invataimantul primar contribuie la formarea copilului ca personalitate libera si creativa si asigura
dezvoltarea competentelor necesare continuarii studiilor in invatamantul superior”. ,,Misiunea
invatimantului primar: Invatamantul primar contribuie la formarea copilului ca personalitate libera
si creativa si asigurd dezvoltarea competentelor necesare continudrii studiilor”, iar la art. 6 este
prezentat idealul educational, care “consta in formarea personalitdtii cu spirit de initiativa, capabil
de autodezvoltare, care posedd nu numai un sistem de cunostinte si competente necesare pentru
angajare pe piata muncii, dar si independentd de opinie si actiune, fiind deschisd pentru dialog
intercultural in contextul valorilor nationale si universale asumate.” [12].

Avandu-se in vedere faptul ca, curriculum national este reprezentat de ansamblul planurilor
cadru de invatamant-documente de politica educationala si al programelor scolare, si cuprinde un
set de documente menite sa reglementeze modalitdtile prin care scoala, in esenta ei, poate asigura
atingerea finalitatilor educationale, n invatamantul primar sunt aplicate noi planuri-cadru, din anul
2018, acestea inlocuindu-le pe cele din 2013. Noutatea adusa in modelul de proiectare a fost
abordarea pe competente [ibidem].

Astfel, un element central al programelor scolare au fost competentele generale si cele
specifice, accentul nefiind pus doar pe continuturile invatarii, ci pe toate componentele competentei.
Programele scolare devin cadru facilitator pentru transferul precum si mobilizarea cunostintelor si a
abilitatilor, in contexte de viata variate si dezvoltarea unor atitudini adecvate [13].

Centrarea pe competente cheie are ca implicatie curriculard recunoasterea nevoii de a construi
punti interdisciplinare variate. Programele scolare reconsidera raportul dintre o abordare

disciplinara si o abordare integrata a invatarii [15].
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Disciplina Educatie plastica, conform noii conceptii, isi propune sa fie realizata in cheia unei
Educatii vizuale, nu doar plastice, care vizeaza perceperea si evaluarea mediului natural, a mediului
vital si a celui al operelor de arta. Aceasta orientare este dictata de doua conditii de baza [14]:

e Realitatea spatiului artistic de astazi ne convinge ca hotarele dintre ramurile, conceptele de
arta plastica traditionala sunt foarte vagi, iar muzeul si galeria nu mai sunt unicele spatii care
gazduiesc arta — aceasta poate fi oriunde. Actualmente are loc o inovare, o deschidere
continud a hotarelor artei. Tot mai multe elemente, concepte, experimentari, notiuni care
candva nu erau considerate din domeniul artei, acum reprezintd forme noi de arta.

e Astazi, omenirea este expusa unei multitudini de informatii si influente, cele mai multe
venind pe cale vizuald. Domeniul artelor vizuale include: picturd, desen, grafica, arta
decorativa (tapiserie, scenografie, ceramica, vestimentatie, design, arta bijuteriilor etc.),
fotografie artisticd, arta tiparului, sculpturd, arhitecturd, arta monumentald, artele
spectacolului etc. Toate acestea sunt prezente in activitatea cotidiana si omul contemporan
se raporteaza la ele.

Abordarea doar a artelor plastice limiteaza sfera preocupirilor si intereselor elevilor. In
prezent arta este privita altfel, pentru ca ea genereaza idei, transmite valori si evoca emotii.

Elevii de astazi vor constitui viitorul public al muzeelor, al expozitiilor, al spectacolelor, tot ei
vor deveni maturii cu gustul artistic format si vor contribui la schimbarea, la ameliorarea
ambientului vietii [19, p.37].

Rolul Educatiei plastice in dezvoltarea tinerei generatii nu poate fi supraestimat; doar prin
experiente de Invatare prin artd pozitive, elevii isi vor dezvolta competentele vizuale, care le vor
permite sa observe si sa perceapd lumea inconjuratoare. Doar daca vor fi alfabetizati vizual, elevii
vor fi capabili sa sesizeze, sd patrunda sensul celor vazute, vor putea sd comunice idei si sa creeze
imagini, iar formarea gustului estetic urmeaza sa devina o prima ,,busola” in orientarea elevilor in
domeniul valorilor estetice. Rezultat al imbinarii dispozitiilor native cu activitatea educativa, gustul
estetic devine un criteriu de apreciere, format prin influenta fenomenelor sociale.

Receptarea mesajelor vizuale in scopul stimularii curiozitatii si admiratiei pentru frumos, in
cadrul disciplinei Educatie plastica, poate fi realizata prin perceperea mediului natural, vital si a
celui al operelor de arta plastica [15].

Mediul artistic, opera de arta plastica, in care competentele, aptitudinile artistico-plastice,
trasaturile de caracter si comportamentele — speciale (artistico-plastice) si generale — constituie un
factor de baza in dezvoltarea personalitatii elevului.

Curriculumul de Educatie plastica propune copilului experienta de realizare a creatiilor

artistico-plastice si a comunicarii artistice in domeniul artelor plastice si asigura formarea

178



competentelor initiale, demonstrand interes pentru creativitate si gust estetic in exprimarea sinelui
[14].

Abordarea competentei ca ansamblu integrator, o descoperim in lucrarile cercetatorilor J.
Bruner [6], G. Mead [17], V. Paslaru [19], M. Breazu [5], N. Socoliuc, V. Cojocaru [20] etc., care
definesc competenta drept ,,ansamblu integrat de cunostinte, capacitdti si atitudini, integru si
dinamic, care in practicd nu poate fi divizat in partile lui constituente”.

Formarea competentelor la disciplina Educatie plastica, necesita acumularea anumitor
achizitii de catre elevi. Procesul de instruire trebuie organizat astfel, incat elevii sa aiba oportunitati
de a crea, a evolua, de a discuta si de a capata experienta artistica nu numai in clasa, ci si in afara
orelor de curs: concursuri de arta plastica, excursii la muzee, vizite la expozitii etc. Astfel, elevii vor
transfera achizitiile artistico-plastice in contexte educationale/sociale/culturale, fiind invatati sa
lucreze cu diferite simboluri vizuale si spatiale, sa gandeascd 1n termeni de imagini: sd compare
lucrarile lor cu alte lucrari pe care le vad si le studiaza, sa aplice variate modalitati de expresie:
picturd, grafica, sculpturd, artd decorativa, fotografie etc., demonstrand respect fatd de valorile
nationale si fata de cele ale altor culturi [19, 20].

Curriculumul disciplinar la Educatie plastica a suportat unele modificari calitative,
precum[14]:

1. Revizuirea componentei — Conceptia didactica a disciplinei:

» actualizarea conceptiei didactice a disciplinei in cheia realizarii unei Educatii vizuale si nu
doar plastice, ce ar orienta perceperea si evaluarea mediului natural, a mediului vital si a
celui al operelor de arta;

2. In componenta — Competente s-au realizat urmitoarele schimbiri:

» reformularea competentelor specifice ale disciplinei prin adaugarea componentei valori si
atitudini;

3. Revizuirea componentei — Conginuturi:

» Sintetizarea si organizarea didacticd a continuturilor in baza a patru domenii ale cunoasterii
specifice disciplinei: Percepere, Exprimare, Apreciere si Transfer, astfel incat sa se asigure
ca elevul achizitioneaza o imagine coerentd, unitara despre lumea reala.

» Restructurarea/reformularea unitatilor de continut:

4. Modificari de continut:

» Compartimentul Materiale, instrumente si tehnici de artd nu constituie un continut separat,
fiind repartizat in toate unitatile de continuturi noi.

» Compartimentul Unitati de continut s-a completat cu Termeni noi de limbaj specific

disciplinei.
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» Revizuirea continuturilor, simplificarea si descongestionarea acestora. Deplasarea unor
continuturi dintr-o clasa in alta, pentru a intregi firul logic al continutului, de exemplu, tema
Centrul de interes al compozitiei a fost transferata din veriga primara in clasa a V-a;
continutul ce reflecta: forma geometricd, compozitia realistd, ramurile artei plastice s-au
deplasat din clasele primare in clasa a V-a; din clasa a 1V-a s-a exclus perspectiva liniara si
aeriand, fiind transferata la gimnaziu, in clasa a VI-a etc.

5. Restructurarea/completarea rubricii Activitati de invatare si produse recomandate.
Activitatile de invatare s-au structurat in baza urmatoarelor componente:

— Activitati comunicative cu sprijin in observare,

— Activitati de explorare-investigare,

— Aplicatii practice,

— Activitati antreprenoriale,

— Proiecte STEAM,

— Completarea rubricii cu produse evaluabile.

Scopul/obiectivele curriculumului la Educatie plastica in treapta gimnaziala se va realiza prin
intermediul domeniilor: RECEPTARE, EXPRIMARE, APRECIERE, TRANSFER.

Aceste domenii dezvolta capacitatea de a recepta/a observa/a vedea, a exprima/a aprecia si
vor asigura transferul de achizitii dobandite spre alte discipline, dar si spre urmatoarea etapa
scolara.

» Receptare — elevii vor fi invatati sa observe mediul natural/vital/de arta privind in jurul lor,
prin vizionarea operelor de artd, a fotografiilor artistice, a filmelor etc. Astfel, se va
intensifica sensibilizarea elevului, prin trezirea curiozitatii si incurajarea imaginatiei.

> Exprimare — elevii vor genera idei in baza celor vazute, vor explora diverse modalitati
artistice de exprimare, vor comunica prin diverse forme de arta, atat prin creare de imagini,
cat si oral/verbal. Exprimarea prin arta cultiva elevilor spiritul de experimentare/inovatie.

> Apreciere — elevii vor aprecia opere de arta plastica, astfel dobandind abilitati de folosire a
vocabularului artistic adecvat pentru a discuta si a interpreta lucrari de arta. Ei vor intelege
de ce si cum sunt realizate operele de arta si vor invata a valoriza arta in viata si comunitate.

» Transfer — elevii exploreaza artele vizuale, iar competentele dobandite, de a crea imagini, de
a percepe/analiza opere de arta, le transpun/transfera spre alte domenii.

Finalitatile constituie o concretizare a specificului treptei gimnaziale, reprezinta un sistem de
referintd pentru orientarea si proiectarea demersului didactic concret. Profilul de formare a
absolventului este o0 componenta reglatoare a Curriculumului National [13].

Competentele vizate de profilul de formare au un caracter transdisciplinar si definesc

rezultatele invatarii. Astfel, modernizarea curriculumului la Educatie plastica apare ca 0 necesitate

180



impusa de cerinfele evolutiei societatii contemporane, care ar permite dezvoltarea armonioasa a
elevului de varsta gimnaziald, asigurarea premiselor pentru integrarea scolara in treapta liceala sau
realizarea si dezvoltarea profesionald, incluziunea socialda si insertia profesionald. Aceasta
modificare presupune elaborarea curriculumului din perspectiva redefinirii competentelor specifice,
evidentiind valorile si atitudinile predominante, asigurarea numdrului necesar de ore pentru un
parcurs eficient de predare — invatare — evaluare: dobandirea, intelegerea, aplicarea, analiza si
sinteza achizitiilor. S-au corelat continuturile pe clase si unitati de Invatare, au avut loc sincronizari,
reconfigurari si optimizari (de continuturi). Esalonarea sistemelor de finalitati preconizate pentru
sfarsitul fiecareia dintre clasele a V-a - a Vll-a vor conduce progresiv elevii spre dobandirea
competentelor specific educatiei plastice la finele treptei gimnaziale de invatamant [13].

Competenta de exprimare prin arte este reprezentata de anumite cunostinte-capacitati-atitudini
in arta plasticd; trasaturile caracteriale inca nu complet vor fi formate in clasele gimnaziale, dar se
vor contura anumite caracteristici ale acestora, precum preocuparea pentru pictura, etc. Elevii vor
realiza mai multe si mai bine gestionate comportamente specifice activitatii artei plastice. Cei care
au aptitudini artistice le vor dezvolta si toti elevii isi vor forma reprezentari adecvate (principiilor
artistic-estetice) despre pictura, si nu numai [18].

Competenta de exprimare artistica prin arte, in contextul dat, reprezintd unul dintre cele trei
elemente ale procesului estetic comunicativ, ce Incepe prin creatia operei si in care opera insasi
indeplineste functia de comunicare. Ea este si componenta esentiala a procesului, deoarece orice
operd de arta este creatad pentru receptare si anume la acest stadiu al procesului comunicativ se
confirma sau se infirma finalitatea ei [1, p. 24].

Psihologii trateazd competenta de exprimare artisticd ca rezultat al dezvoltarii personalitatii.
Noi consideram cd, competenta de exprimare artistica reprezintd o activitate intensa, iar dezvoltarea
ei necesita atingerea unor obiective [16].

Elevii, prin intermediul unor variate forme de activitati didactice individuale si in grup,
trebuie sa fie implicati in procesul de comunicare artistic-estetica cu operele de pictura, rezultatul
caruia ar fi competentele de exprimare si auto-exprimare artistice in cadrul educatiei artistico-
plastica. Pentru atingerea acestui obiectiv de Educatie Artistico-Plastica, este indicat sa se opereze
nu doar cu tipuri de activitati, dar si cu metodologii specifice de invatare si de receptare adecvatd a
operelor de pictura.

Exprimarea si auto-exprimarea prin arte reprezintda o modalitate indispensabila in asigurarea
unei interactiuni viabile dintre oricare discipline scolare, dar mai cu seama prin intermediul
Educatiei Plastice, datorita producerii unei confruntdri de idei, opinii §i explicatii, argumente —
toate creand situatii didactice centrate pe dorinta elevului de a participa la actiunile comune ale unei

echipe, unui grup.
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In acest aspect, cercetarea noastrd vizeaza structurarea unui Model pedagogic al formarii
Competentelor de exprimare prin artd in procesul instructiv-educativ la nivel instrumental, carui i
se atribuie valoare stiintifico-practica. Acest Model pedagogic are menire de a fi aplicat efectiv in
cadrul experimentului desfasurat de noi, si va include metodologia propriu-zisa a activitatilor de
formare la elevi a exprimarii si auto-exprimarii prin artd. Urmatorul Model pedagogic de formare a
competentelor de exprimare prin arte va contribui cu noutate stiintificd si va putea fi preluat de

catre profesori in domeniul Artelor.
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Rezumat. [n articolul dat afirmam ideea cd literatura reprezintd istoria, iar istoria este cea care se
imortalizeaza prin literaturd, fiind doua domenii interdisciplinare. Pentru a argumenta aceastd imbinare
armonioasd dintre literatura si istorie, dar si invers, vom crea o punte de legaturd intre aceste doud domenii
prin intermediul romanului Lilianei Corobca — Capatul drumului.
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Abstract. In this article we affirm the idea that literature represents history, and history is the one that is
immortalized through literature, being two interdisciplinary fields. In order to argue this harmonious
combination of literature and history, but also vice versa, we will create a bridge between these two fields
through the novel Liliana Corobca — Capatul drumului

Keywords: literature, history, war, memories, romanian

Literatura si istorie, doua cuvinte universale, iar unul fara altul nu ar putea exista, o imbinare
perfectd care Intruchipeaza un intreg. Literatura reprezinta istoria, iar istoria este cea care se
imortalizeaza prin literaturd — doud domenii interdisciplinare. Atat istoria, cat si literatura prezinta
fapte concrete care au sau au avut un impact puternic asupra omenirii si au ldsat urme adanci si
goluri imense in sufletele oamenilor. Intre istorie si literaturd exista o relatie de interdependenta prin
simplul fapt ca unele opere literare au la baza fapte istorice reale si veridice.

Pentru a argumenta aceastd imbinare armonioasa dintre literatura si istorie, dar si invers, vom
crea o punte de legaturd intre aceste doua domenii prin intermediul romanului Lilianei Corobca —
Capatul drumului.

Romanul contemporan basarabean Capatul drumului este cel care ne pune in fata istoria prin
prisma literaturii. Este un roman de istorie traita, de suflet, o scriere de familie a celor care au fost
rupti de raddcina neamului si dusi cu forta in diferite tinuturi nemarginite ale necuprinsei Siberii. Un
roman plin, un roman intens, care prezinta istoria si trecutul romanilor bucovineni prin intermediul
protagonistei Ana Blajinschi sau Blajinica, asa cum era numitd de catre cei care o cunosteau.
Calvarul acestei tragedii incepe pe 13 iunie 1941. Dupd o calatorie lungd, cumplita, alaturi de alti
zeci de mii de oameni inghesuiti in vagoanele pentru vite, pentru Ana a urmat zece ani de viata
grea, pe timp de rdzboi si foamete. Strabunica, ajunsa la varsta de 90 de ani, isi marturiseste

amintirile dureroase nepoatei, strapunse pe alocuri de raze de lumina, caci ,,povestea are putere,
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povestea alungd necuratul, dar alunga si moartea” [1]. Romanul Lilianei Corobca, bazat si pe
marturii reale, este o lunga calatorie Intr-un tunel intunecos, cu intamplari fioroase, in care doar in
ultima clipd descoperim ce se afla la capatul drumului misterios. Aceste ferocitati ale timpului nu
pot fi trecute cu vederea, nu pot fi sterse din paginile istoriei, caci ,,impletirea unor destine care se
intilnesc in situatii limita, neajunsurile si torturile la care sunt condamnati nu numai adultii,
dar si copiii, lasa un gust amar si indeamna la reflectie” [2].

Este o carte tamaduitoare, plind de poezie, de respect, iubire, blandete, speranta si
credinta, valori care, din pacate, sunt din ce in ce mai rare. Cici ,,vine 0 vreme, care vine, dar
mai rar in istorie, cand pasim din lumea veche in cea noud, cand o epoca se sfarseste si cand sunetul
unei natiuni de mult oprimate isi gaseste forta de expresie” [3], asa cum si-a gasit-o si Liliana
Corobca in literatura.

Ce poate fi mai dureros, infricosator si absurd decat un simplu sunet de tren? Pentru noi poate
ca nu inseamnd nimic ori poate fi o banala sirena de serviciu, dar pentru cei din ’41 acest tipat
insemna frica, teama, groaza, frig, durere, foamete. Cu acest sunet ciudat, asemenea racnetului unui
balaur, a inceput chinul, calvarul, razboiul si foametea organizata. Aceasta locomotiva le-a furat
romanilor de pretutindeni tot ce au avut mai scump si drag pe acest pamant: bunicii, parintii, copiii,
fratii, surorile si libertatea de a trai frumos si demn, de a savura clipe deosebite pe pamantul lor
sfant, la ei acasa.

,,Cand vedeam ca trenul vine, tremura inima-n mine, of,

Cand vedeam vagoanele, stiam ca iau oamentii.

A1 dus sute si-ai dus mii in Siberiile pustii;

A1 dus mii si milioane, sa moara de frig si foame” [1, p. 19].

Autoarea romanului vine sa ne pund in fatd drumul parcurs de catre deportatii bucovineni,
durerile prin care au trecut, batjocura si chinurile pe care le-au avut de indurat fiecare in parte.
Singura arma care a putut sa-i scape de la moarte si i-a salvat a fost puterea rugaciunii spuse din
inima, credinta si crucea. Credinta Tn Dumnezeu si speranta cd vor supravetui le-au dat putere si
rabdare. Nu aveau carti de rugdciuni — ei le cunosteau pe de rost. Se rugau pentru a nu muri in tren,
cdci oamenii mai slabi, copiii si batranii mureau ca mustele. Se rugau pentru ca Dumnezeu sa le
adauge credinta, iar cand au terminat merindele, se rugau ca Dumnezeu sa le taie gindul de la
mancare. ,,Doamne, fa sa dispara cuvantul acesta din cugetul nostru, iar odata cu el sa dispara si
lihnirea ce aduce corpului” [1, p. 103].

Cum ar fi sa te urci in tren fetita si sa cobori femeie? Cum ar fi sd vezi, copil fiind, cd oamenii
mor in ochii tai? Cum ar fi sd vezi o gramada de copii care nu pot admira razele soarelui?
Groaznic!!! Ti s-ar rupe inima-n bucati, dar acei copii ca Ana Blajinschi stiu ce importanta are o
mangaiere de soare, aerul curat, faramitura de paine si stropul de apa care 1iti atinge buzele uscate.

Dar daca raza soarelui nu ajunge la tine, ce faci? ,,Rozi spatiul dintre doua scanduri, nu multe — sa
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nu bata la ochi, apoi legi cu o sdirma o tabla, ca un fel de capac de inchis geamul care apara de
ploaie si de soldati, asa cum au procedat copiii din vagonul in care se afla si fetita — Ana Blajinschi”
[1, p. 28]. Copiii erau cei care se bucurau de raza lor de soare, aceasta fiind pentru ei cel mai mare
dar. Acum intreg soarele ne apartine noud, dar ei trebuiau sa se inghesuiasca si sa se randuiasca
pentru a putea admira raza de lumina si caldura.

Protagonista noastra isi aduce aminte cu greu cum si-a sarbatorit ziua de nastere, cum, la un
moment dat, a crezut ca si-a gasit dragostea in acel amarat de tren, cum a asistat la nasterea unui
copil care a murit. Memorabile sunt povestile (re)trdite, momentul cand au fost dati jos din tren
crezand ca aici, poate, suferinta lor a luat sfarsit, dar nu... Cate si mai cate amintiri si clipe amare au
urmat. ,,Cand credea ca aici e capatul, ca gata, au ajuns, ca mai departe nu-i nimic, nu se mai poate
merge, destinul radea de ei” [1, p. 111]. Drumul vietii nu are capat, cici la capatul drumului se afla
cerul. Ana Blajinica pastreaza, prin credintd, prin iubire si prin forta caracterului, o anumita
inocenta, care o face sa Invinga experientele monstruoase prin care a trecut si sa nu se contamineze
de ura.

Pentru deportati, sosirea la destinatie a insemnat viatd, a insemnat un nou inceput, un nou
destin si noi descoperiri. Din acest moment, viata lor a capatat un alt sens, cerul devenise altul si nu
se mai saturau sa-i admire frumusetea. ,,Sus cer, jos cer, stinga, dreapta si in toate partile, cer,
numai cer! Trenul se indeparta lin, se topea in zare, facand cale intoarsa. Mai departe nu exista cale
ferata, aici s-a terminat. Iar pe noi, dupa o calatorie lunga in trenul iadului cel blestemat, ne-au
abandonat, ne-au lepadat, ne-au aruncat fix in cer. De parcd Dumnezeu a auzit rugéciunile noastre
repetate si, dupa o lund de chinuri, ne-a indreptat aici, in raiul acesta ceresc fara margini. Cerul
incepea inca de la firul ierbii, Scurta, plapanda si rard, altceva nici nu era in jur cét puteai prinde cu
ochii! Doamne, am ajuns la capatul drumului care se afld drept in mijlocul cerurilor Tale! Atata aer
pentru plamanii nostri ofiliti si atata frumusete pentru indureratii nostri ochi dupa inghesuiala si
intunecimea din vagon! Aer, aer, aer!” [1, p. 7]. Dar cine stia ce 1i astepta inainte? Foame, munca
istovitoare, ger cumplit, amenintari. ,,Frumosii gospodari din Bucovina erau de nerecunoscut —
semdnau cu niste schelete miscatoare pe acel pamant blestemat si napadit de ciulini” [1, p. 119] al
surghiunului. Céte si mai de cite au avut de indurat... Copii nevinovati, flimanzi pe pamanturi
straine, stiteau la panda pentru a prinde tistari, ca sa-si poata potoli foamea. Si mare le mai era
bucuria cand se intorceau acasd cu un animalut si stiau ca vor putea sa isi infraneze poftele
necrutatoare. Greu, tare greu le-a mai fost sarmanilor bucovineni. Mama Anei era cea care dadea
totul pentru fiica sa, deseori spunand cd nu ii este foame, cd nu doreste sa manance, pentru ca Ana
sa isi aline foamea. Tot ce isi doreau in primul an de surghiun era ca sa ,,poatd manca pe saturate”
[1, p. 125].

Surghiunul a Tnsemnat munca pe camp la scos cartofi, la ferma, la cale ferata, intalnirea cu

micul pisoias Kot, pescuitul in locuri interzise, despartire de mama, tristete, frici, moarte. In 1945 s-
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a terminat razboiul, iar viata a devenit putin mai buna, dar tot plind de munci pentru a supravietui.
Pentru Ana a urmat un moment cutremurator pe langa toate celelalte, pierderea sprijinului,
mangaierii si alindrii ei — maicuta draga, nu inainte de a-i indeplini unica dorintd: ,,un cubulet de
zahar”. ,Mama, uite ce de-a zahar ti-am adus! Trezeste-te, deschide ochii! Mama s-a lasat greu
peste mine si a trebuit s-0 tin sd nu se prabuseasca. Am intins-0 pe pat, i-am pus in maini cate un
cub de zahdr, am incercat sa-i pun unul in gurd. Cum sa mori cu atatea bunatati? I-am lasat zaharul
sd se Infrupte macar pe lumea cealalta” [1, p. 220].

In 1946, a dat Domul si se intoarci la vatra strimoseasci. Ana a plecat fetitd si s-a intors
femeie. Satul era de nerecunoscut, casuta era alta, nimeni nu o cunostea, nimeni nu o astepta. Ana
Blajinschi povesteste cum si-a refacut viata, cum s-a casatorit cu un alt barbat, dar nu cu Jenea ei,
baiatul pe care il intalnise in vagon, ci cu Anton; greutatile prin care a trecut si aici, dar nu s-a dat
batuta, ci a crezut si s-a rugat bunului Dumnezeu. Dupa ani de zile avea sa afle cu tristete ca raul ce
I s-a intamplat — pierderea copilului si a barbatului — au fost puse la cale de catre cea pe care o
credea ,,prietend adevaratd.” Dar ce inimd, ce suflet neprihanit sa ai ca sa ierti totul si sd raspunzi
raului cu bine, sa fii asemenea Anei? O inima cat un munte, un suflet cat un ocean, o privire blanda,
o voce caldad. Viata Anei a fost o fild ruptad din istorie. Doar cei care au trait in acele timpuri pot sa
vorbeascd, dar in acelasi timp si sa simtd, sa (re)traiascd momentele pline de durere. Oameni ca
eroina din romanul Capdtul drumului au reusit sa tina piept demonilor suferintei si sa le dea o
lectie de umanitate.

Romanul Lilianei Corobca nu te poate lasa indiferent, nu te poate lasa fara semne de intrebare,
nu te poate ldsa fara emotii. Oricare fild din acest roman reprezintd o poveste, o istorie traita si
simtita de suflete omenesti. Acest roman cu siguranta furd din lacrimile celor care 1l citesc, il simt,
caci Liliana Corobca nu a vorbit prin cuvinte, ci prin propriul sdu suflet. Ea a fost cea care a reusit
sa transmita emotii si sentimente prin puterea cuvantului, iar istoria a invesnicit in paginile cartilor
evenimentele cumplitului razboi. ,,ESte un exercitiu al memoriei noastre istorice, care demonstreaza,

in acelasi timp, cum sd-ti pastrezi umanitatea in conditii imposibile” [4].
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Rezumat. /n articol este abordatd problema ce se incadreazd intr-0 tematicd mai generald a evolutiei RSSM
in cadrul URSS si vizeaza unul din cele mai controversate subiecte ce tin de viata cotidiand a populatiei
republicii a anilor 70 — mijlocul 80 ai secolului XX-lea, etapd in care s-au inregistrat anumite realizari dar
si probleme in toate domeniile vietii sociale de ordin economic, demografic, spiritual, locativ, alimentar etc.
Problema dezvoltarii economice si starii sociale ale populatiei RSS Moldovenesti in aceastd perioadd gi-a
gasit o oglindire vasta in istoriografia sovietica moldoveneasca, care, a avut, insd, drept obiectiv sa elogieze
politica partidului comunist, pretinsele realizari in dezvoltarea economicd a republicii si traiul nou,
imbelsugat al oamenilor muncii din republica, atins in anii puterii sovietice.

Cuvinte-cheie: bundstare, economie, istoriografie, populatie, sistem, trai

Abstract. The article deals with a topic that comes under a more general theme of the evolution of the MSSR
within the USSR and regards one of the most controversial subjects related to the daily life of the republic's
population in the '70s - mid-'80s of the 20th century, a period characterized by some achievements but also
difficulties in all areas of life: social, economic, demographic, spiritual, housing, food, etc. The problem of
the economic development and social condition of the population of the Moldovan SSR was vastly reflected
in the Moldovan Soviet historiography, but its goal was to praise the policy of the Communist Party, the
alleged achievements in the economic development of the country and the new and abundant life of the
working people, achieved during the years of Soviet power.
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In activitatea sa propagandistica Partidul comunist din Uniunea Sovietici a incercat si
demonstreze cad socialismul constituie prima treaptd, inferioara a oranduirii comuniste, care are
drept scop sa asigure superioritatea sa social-economica, politica si ideologica fatd de capitalism
pentru a satisface cat mai deplin necesitatile materiale, ridicarea in permanenta a nivelului de trai al
oamenilor muncii. In documentele oficiale in repetate randuri se accentua ca ,,Partidul comunist are
drept scop principal ridicarea nivelului de trai al poporului, in crearea celor mai bune conditii de
muncd, de odihna pentru oamenii muncii, a conditiilor pentru dezvoltarea lor multilaterala, cat mai
deplind, sub faimoasa lozinca ,,Totul pentru om, pentru binele omului”. De asemenea, ,,de a
satisface cat mai deplin cerintele materiale si culturale crescande ale norodului prin dezvoltarea si

perfectionarea neintrerupta a productiei sociale” [16].
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Experienta istorica a aratat ca, sistemul politic si economico-social statornicit in Uniunea
Sovietica, in ansamblu, si in RSS Moldoveneasca, dupa 1940, n-a putut realiza aceste obiective.
Interesul fata de aceasta problema apare din necesitatea delimitarii cadrului conceptual teoretic al
unei pretinse societati egalitariste si omogene, in care se nega existenta oricarui conflict sau
antagonism social, la 0 abordare mai realista.

Economia RSSM 1n anii de existentd a regimului sovietic a cunoscut o dezvoltare continua,
atingand, in diferite etape, indici considerabili, proces inerent oricarei societati aflate n permanenta
dezvoltare, indiferent de regimul politic existent. Consecintele acestor realizari s-au dovedit a fi
contradictorii, adeseori dezastruoase pentru viitorul republicii.

In acest context, tematica cercetirii noastre este de mare actualitate si se inscrie in contextul
evenimentelor de la sfarsitul sec. XX, cand interesul fata de adevirul istoric, ascuns intentionat de
regimul autoritar, a sporit considerabil. Evenimentele si procesele pe care le vom evoca nu pot fi
concepute si examinate in afara situatiei generale existente in acest spatiu, evenimente care s-au
finalizat cu miscarea de eliberare nationald. Un studiu detaliat in acest sens ar constitui un moment
de mare actualitate, pentru ca viata social-economica, politica si culturala, precum si evolutia
demografica, reprezintd elemente primordiale, determinate in mare masurda de perioada
»socialismului dezvoltat”, care s-au repercutat asupra vietii cotidiene a populatiei republicii ca parte
componentd a Uniunii Sovietice.

Acest articol abordeazd problema ce se Incadreaza Intr-o tematicd mai generald a evolutiei
RSSM 1in cadrul URSS si vizeaza unul din cele mai controversate subiecte ce tin de viata cotidiand a
Republicii Socialiste Sovietice Moldovenesti a anilor 70 — mijlocul 80 ai secolului XX-lea, etapa in
care s-au inregistrat anumite realizdri dar si probleme in toate domeniile vietii sociale de ordin
economic, demografic, spiritual, locativ, alimentar etc. Este necesar de a depasi unele stereotipuri
invechite, existente in istoriografia de stil sovietico-comunist.

Multe din aspectele vietii social-politice ale RSS Moldovenesti au fost in mod constient
ignorate sau falsificat de istoriografia timpului sau nu s-a reusit a fi studiate. La etapa actuala, in
istoriografia de specialitate nu se regaseste un studiu analitic, care sa includa o descriere detaliata a
vietii cotidiene din perioada anilor *70 - prima jumatate a anilor ’80 ai secolului al XX-lea.
Tematica este preponderent abordata in contextul altor evenimente, fiind elucidata in unele articole
tematice. Importanta proceselor derulate in aceastd perioada, inclusiv amploarea fenomenului
enuntat, justifica o analizd complexd. Prin urmare, ne-am propus sa analizam aspectul vietii
cotidiene dintr-o noua perspectiva, in plan interdisciplinar, sa scoatem din anonimat documentele si
materialele care nu au fost pand acum incluse in circuitul stiintific autohton. Aspectele vietii
cotidiene ar merita sa fie readuse in discutia istorica prin depasirea cliseelor de stil socialist
existente in istoriografie.

Studierea temei propuse este de o0 importanta esentiald pentru intelegerea tabloului general al
proceselor produse in RSS Moldoveneasca in anii ,,socialismului dezvoltat”, constituind un capitol

de istorie inca neelucidat in aspectele sale esentiale. Cercetarea temei enuntate va contribui la
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clarificarea numeroaselor aspecte privind starea reala a populatiei si viata cotidiand din RSSM 1in
perioada premergatoare reformelor enuntate de M. Gorbaciov in primavara anului 1985.

In acest sens, vor fi cercetate si caracterizate elementele esentiale ale vietii cotidiene, precum
evolutia social-economica, familia, locuinta si confortul, hrana populatiei, unele aspecte ale
modernitatii. De asemenea, vor fi examinate sistemul de ocrotire a sanatatii, conditiile de crestere si
educare a copiilor, timpul liber, spiritualitatea, legaturile interumane si sociabilitatea, veniturile si
cheltuielile populatiei, costul vietii, aspecte ce se inscriu in seria de lacune si deformari
istoriografice din perioada sovietica.

Cunoasterea acestui spectru si a problemelor existente ne va permite sa contribuim la
depasirea unor realitati a vietii cotidiene actuale care mai persistd in Republica Moldova, fiind
mostenite din perioada de stagnare sovietica.

Problema dezvoltarii economice si starii sociale ale populatiei RSS Moldovenesti in perioada
anilor ’70-80 ai secolului al XX-lea si-a gasit o oglindire vastd in istoriografia sovietica
moldoveneasca. Au fost publicate o multime de lucrari de diferit gen si diverse proportii, inclusiv
cu caracter general, care reflectd dezvoltarea social-economica a republicii si nivelul de trai al
populatiei [13]. Majoritatea absolutd a publicatiilor se referd pana in a doua jumatate a anilor’80,
adica pana la inceputul procesului de restructurare. Aceste lucrdri au avut drept obiectiv sa elogieze
politica partidului comunist, sistemul socialist, superioritatea lui fata de sistemul zis capitalist, bazat
pe economia de piatd, pretinsele realizari in dezvoltarea economicd a republicii si traiul nou,
imbelsugat al oamenilor muncii din republica, atins in anii puterii sovietice.

Istoriografia oficiald moldoveneasca a excelat in descrierea transformarilor revolutionare,
radicale n procesul de industrializare a republicii, constituirea complexului industrial republican si
integrarea acestuia in complexul industrial unional, formarea clasei muncitoare si a rolului ei
crescand 1n construirea ,,noii” societati, ritmurile vertiginoase de dezvoltare a acestor procese si a
progresului tehnico-stiintific, realizarea planului leninist de electrificare. In mod intentionat s-a
evitat evidentierea obiectivelor politice urmarite de regimul sovietic, stabilirea dependentei totale
fata de centrul imperial, stimularea migratici, componenta nationala a clasei muncitoare,
concentrarea, din ratiuni geostrategice, a intreprinderilor industriale in stinga Nistrului, si in special
consecintele sociale, demografice, ecologice ale acestor procese asupra republicii.

In istoriografia sovietici moldoveneasci, in pofida caracterului represiv al regimului sovietic,
foametei organizate, deportarilor i colectivizarii fortate a gospodariilor taranesti, politicii de
rusificare si deznationalizare a populatiei bastinase, stimuldrii migratiei si populdrii republicii cu
grupuri masive de alogeni, schimbarea radicala a modului de viata si de gospodarire a populatiei
republicii pe principii socialiste, transformarile social-economice, politice si culturale de natura
socialistd si consecintele lor ,,benefice”, ,,grandioase” asupra dezvoltdrii RSS Moldovenesti,

2 A
1

pretinsele realizari ale ,,poporului moldovenesc” in toate sferele vietii sociale, sunt descrise in culori
roze, triumfaliste, ca si cuceriri ,legitime, marete” ale Marelui Octombrie sub ,,conducerea

inteleapta” a partidului comunist.
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In acest context este elogiati asa-zisa ,,politicd nationald leninista” a partidului comunist,
rezolvarea ei cu succes in Uniunea Sovietica, consolidarea colaborarii fratesti si Statornicirea
relatiilor de egalitate a natiilor in cadrul unui stat socialist multinagional unic, imbinarea armonioasa
a tendintei de inflorire si apropiere a natiunilor socialiste, formarea unei noi comunitati istorice de
oameni, ,,poporul sovietic” [23].

Anume acestei ,,prietenii”, ,colaborari”, ,ajutorului dezinteresat” acordat, poporul
moldovenesc le datoreaza restabilirea economiei nationale distruse in timpul razboiului, precum si
,,succesele remarcabile”, ,,epocale”, inregistrate in toate sferele vietii sociale. in acest spirit, autorii
lucrarilor publicate au depus eforturi pentru a demonstra importanta ,,prieteniei si colaborarii”,
,,Unitdtii” popoarelor URSS in realizarea planului leninist de construire a socialismului in RSS
Moldoveneasca, lichidarea ramanerii in urma, diviziunea sociald a muncii si specializarea intre
republicile unionale, descrierea formelor de colaborare in domeniul tehnico-stiintific [1; 4].

Viata satului moldovenesc, dezvoltarea agriculturii in anii postbelici a facut obiectul de
cercetare al mai multor istorici din RSS Moldoveneasca, care, in conditiile aservirii politice fata de
regimul comunist, au denaturat, in mare parte, faptele si procesele desfasurate [20]. Evident,
insemnatatea istorica a acestor evenimente este redata in termeni exclusiv pozitivi.

Un loc aparte a fost acordat elogierii rolului partidului comunist in consolidarea si dezvoltarea
in continuare a agriculturii dupd realizarea colectivizarii compacte, prin prisma cresterii
activismului tardnimii colhoznice si a muncitorilor sovhozurilor, succeselor inregistrate in
gospodaria sateascd, ridicarea nivelului de trai si cultural al oamenilor muncii de la sate,
,progresului tehnico-stiintific”, schimbarea revolutionara a structurii sociale de clasa a satului
moldovenesc, ,,experimentelor bodiuliste” despre intensificarea, specializarea si concentrarea
productiei agricole pe baza cooperarii inter gospodaresti, integrare agroindustriala, importanta
economica si sociala a acestor procese in consolidarea bazei tehnico-materiale, ridicarea eficacitatii
muncii agricole, cresterea productivitafii muncii, perfectionarea in continuare a relatiilor de
productie. Au fost exagerate sau inventate procese precum lichidarea deosebirilor esentiale dintre
sat si orag, necesitatea obiectivd de transformare a colhozurilor in sovhozuri si apropierea celor
douad forme de proprietate, introducerea metodelor avansate de organizare a muncii, schimbarea
caracterului si continutului muncii agricole, transformarea acesteia intr-0 varietate a muncii
industriale, statornicirea modului socialist la sate, initierea miscarii pentru munca comunista etc.,
fara a se reliefa consecintele nefaste ale acestor procese.

Cu un caracter pronuntat propagandistic au fost scrise lucrari despre realizarea in practica a
invataturii leniniste si a strategiei partidului comunist despre ,,revolutia culturald”, legitatile si
particularitatile realizarii acestui fenomen in republica, lichidarea ,,nestiintei” de carte, dezvoltarea
stiintei, a Tnvatamantului de cultura generala si superior, dezvoltarea bazei materiale a culturii,
pregatirea cadrelor si formarea intelectualitatii socialiste, educarea ideologico-politica in spiritul
prieteniei popoarelor, a patriotismului sovietic §i internationalismului proletar, rolul culturii

socialiste in transpunerea in viatd a principiilor comuniste si schimbarea constiintei oamenilor

191



muncii, legaturile si influenta reciproca a culturilor ,,popoarelor fratesti”, contributia lor la
,imbogatirea culturii socialiste moldovenesti”, si ,,internationalizarea vietii spirituale a republicii”,
minflorirea culturii poporului moldovenesc, nationald ca forma si socialista dupa continut”,
dezvoltarea personalitatii ,,multilateral dezvoltate”, antrenarea oamenilor muncii in constructia
culturald, cresterea rolului culturii spirituale in conditiile socialismului dezvoltat si crearea
premiselor pentru construirea comunismului etc. [5; 12; 2; 8; 21; 14]. in studierea acestor procese si
fenomene s-a pus accent pe continuturile politico-ideologice si aspectele cantitative.

In conditiile aparitiei primelor semne de stagnare, de care a inceput si dea dovada societatea
sovietica incepand cu anii 1970, si publicarii in Occident a unui numar tot mai mare de carti despre
realitatile social-economice si culturale din RSS Moldoveneasca, la cerintele partidului comunist,
frontul istoric din republicd este mobilizat in activitatea pentru sustinerea luptei ideologice
impotriva adversarilor de clasi. In acest context, s-au inventat teme cu titluri triumfaliste si au fost
fortate faptele, evenimentele pentru a se demonstra lichidarea deosebirilor dintre sat si oras, munca
fizica si intelectuald, clasa muncitoare si taranimea colhoznic [11; 19; 3], omogenizarea societatii
[24], cresterea ,,continua”, ,,nemaivazutd” a bunastarii materiale si ridicarea nivelului de trai al
oamenilor muncii, incepand chiar cu anii de foamete [10; 22] despre ,,munca comunistd” si
statornicirea unui ,,mod nou de viatd” [7], a unei noi morale, despre ,,intrecerea socialista” si
trecerea la 0 ctapa calitativ noud a societatii-a ,,socialismului dezvoltat” participarea activa a
oamenilor muncii la conducerea statului [9; 18; 17]. O premisa importanta in realizarea acestor
deziderate era considerata conducere inteleapta din partea partidului comunist la toate etapele de
dezvoltare a societatii sovietice si in toate sferele vietii sociale: pregatirea cadrelor, dezvoltarea
culturii spirituale, realizarea politicii agrare si dezvoltarea agriculturii, industriei, perfectionarea
metodelor de gospodarire, consolidarea si ridicarea rolului de avangarda al organizatiilor primare de
partid, ridicarea activismului politic si de munca al maselor populare, desfasurarea intrecerii
socialiste, crearea bazei tehnico-materiale a comunismului, intetirea muncii ideologice si politico-
educative, educarea comunistd a oamenilor muncii in spiritul intransigentei fatda de morala
burgheza, in conditiile inaspririi luptei ideologice intre cele doud sisteme mondiale, mobilizarea
oamenilor muncii in realizarea dezideratelor programatice de factura utopica ale partidului comunist
[15].

Astfel, dupa reanexarea Basarabiei de catre URSS in anul 1944, prin intermediul unei istorii
falsificate, rescrisa sistematic in functie de obiectivele centrului imperial, s-au implantat mai multor
generatii ,,valori” strdine intereselor nationale. Miturile ideologice create de noul regim au avut
drept obiectiv major sa justifice dominatia sovietica asupra teritoriului dintre Prut si Nistru.

Consecintele acestei istoriografii, prin ,,mostenire” si impactul politicii de rusificare si de
deznationalizare promovatd de regimul sovietic, din pacate, mai dainuie si astdzi In mentalitatea
unor concetateni de-ai nostri si sunt promovate de un anumit gen de politicieni si istorici-ostatici ai

vechii ideologii si servili intereselor Moscovel.
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Rezumat. In cadrul orelor de limba si literatura romdnd, un accent important se pune pe lecturd, Textul
vizeazd capacitatea de informare, de formare a tinerei generatii. In vederea receptarii textelor literare,
practica a demonstrat existenta a varii metode si procedee de instruire, traditionale §i interactive. Societatea
postmodernd urmareste lectura orientata spre elevi, valorifica reactiile personale ale elevilor fata de textul
citit, favorizeaza sistematizarea anumitor concepte specifice despre textul literar si argumentarea unor
puncte de vedere referitoare la operele studiate.

Cuvinte-cheie: text literar, lecturd, receptare, strategii, atitudini interpretative

Abstract. In the Romanian language and literature classes, an important emphasis is placed on reading, the
text aims at informing and training the young generation. In order to receive the literary texts, practice has
demonstrated the existence of various training methods and procedures, traditional and interactive.
Postmodern society follows student-oriented reading, capitalizes on students' personal reactions to the read
text, favors the systematization of certain specific concepts about the literary text and the argumentation of
certain points of view regarding the studied works.

Key words: literary text, reading, reception, strategies, interpretive attitudes

Formarea unei personalitati autonome capabile de gandire critica si creativa prin echilibrarea
elementelor care compun personalitatea elevului este o exigentd a educatiei contemporane.
Studierea Limbii si literaturii romana face sa apara efecte colaterale datorita formarii si dezvoltarii
la elevi a competentei comunicationale si a performantei lor de comunicare prin cele trei tipuri de
lecturd (lectura de informare, de placere si ,,institutionalizatd). Scoala are menirea de a forma un
lector competent, dar si un cititor care sa isi formeze gustul propriu de lectura, astfel incat sa devina
un cititor activ pe tot parcursul vietii, de a-1 ajutd pe elevi sa inteleagd mai bine lumea si sa se
inteleaga pe ei insisi in mod diferit, de a-si forma repere culturale si estetice si de a valoriza arta ca
pe o formd de comunicare si de cunoastere care le dezvolta propria personalitate.

Textul este 0 succesiune ordonata de cuvinte, propozitii, fraze prin care ni se comunica idei.
Textul vizeaza capacitatea de a citi si intelege informatia data, iar contextul — incadrarea textului
literar intr-un curent artistic, intr-un gen literar, intr-0 specie literara sau in universul literar al
scriitorului abordat, subtextul — semnificatia personajelor, perspectiva naratorului si a naratiunii si
posttextul — prin impresiile legate de lectura si argumentele empatice, elevul este condus spre

creearea unui sistem de valori si principii morale, precum si dezvoltarea gustului pentru frumos,
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insusirea si utilizarea cotidiand a unui limbaj expresiv etc. Toate aceste componente formeaza o
dimensiune in cultura cititorului, de unde si o receptare diferita a operei literare.

Textul literar se suprapune conceptului de opera literara, care se caracterizeaza prin:

» Este o0 modalitate de cunoastere subiectiva a realitatii obiective/umane.
= Arta reflecta realitatea, o transfigureaza, nu o descrie obiectiv, precum stiinta, trecand-o prin
= Are subtext emotional si valoare estetica.
= Compozitia, elementele formal - prozodice poarta amprenta individualitatii artistice.
informa.
= (Qpereaza cu sensurile conotative ale cuvintelor, cu imagini artistice, are otopica subiectiva.
= Textul literar este si el o forma de comunicare, un mesaj.

In clasele primare se utilizeazi texte diferite, din punctul de vedere al continutului si al
organizarii:

e texte literare cu continut epic;
e texte literare cu continut liric;
e texte de lirica peisagista;

o texte nonliterare.

In cadrul orelor de limba si literatura roména, un accent important se pune pe lecturd, aceasta
fiind o reala sursa de informare, de formare a tinerei generatii. Variabilelor receptarii le corespund
modalitatile didactice de abordare a textului literar. Cu ajutorul acestora, profesorul poate
transforma textul dintr-un obiect static intr-unul dinamic. Elevii trebuie ghidati s@ intre intr-un
dialog autentic cu textul si nu sa accepte interpretarea profesorului asupra unui text [5].

,In conditiile cresterii exponentiale a informatiei, este absolut indispensabil si li se formeze
elevilor deprinderea de a utiliza diverse surse de documentare in vederea cresterii autonomiei $i a
independentei in actul de invatare” [8, p.159].

Lectura explicativa este consideratd un complex de metode, care apeleaza la conversatie,
explicatie, demonstratie, povestire, etc., urmarind citirea textului in vederea intelegerii lui. Eficienta
actului educational depinde de “conjugarea metodei cu obiectivul, confinutul procesului educational
si forma de organizare a invatamantului (implicand raportul profesor-elev, elev-elev), care este un
element al tehnologiei educationale” [ibidem, p.67].

Componentele citirii explicative:

1. Lectura integral-initiala, care realizeaza 0 imagine de ansamblu asupra textului.

2. Stabilirea structurii, componentele fragmentelor textului;
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3. Receptarea continutului esential al fiecarii unitdti in parte (identificarea faptelor si
desprinderea semnificatiei acestora; identificarea datelor si a notiunilor teoretice, a
continutului de idei si a mijloacelor artistice).

4. Reproducerea sintetica, intr-0 exprimare originald, a intregului continut al textului, pe baza
planului si a insemnadrilor facute la analiza fiecarui fragment.

In vederea receptarii textelor literare, practica a demonstrat existenta a varii metode si
procedee de instruire, traditionale si interactive: expunerea, prelegerea scolarda, prelegerea
intensificatd, conversatia, dezbaterea, controversa academica, discutia Panel, procesul literar,
reuniunea Phillips 6/6, brainstormingul, explozia stelara, exercitiul, jocul didactic, demonstratia,
modelarea, observatia algoritmul, strategii didactice centrate pe elev (teoria inteligentelor multiple a
lui H. Gardner), instruirea asistata de calculator s.a.

Instrument al educatiei intelectuale, lectura trebuie sa il ajute pe elev sa studieze tematic o
carte pentru documentere sau relaxare, astfel:

Metoda RICAR: R - rasfoirea cartii pentru formarea unei idei generale; | - formularea unor
intrebari la care se asteaptd sa afle raspunsul dupa citirea cartii; C- citirea cartii; A- amintirea
punctelor principale; R - recapitularea pentru a vedea cat de bine a depistat punctele principale.

Tehnica VAS ( vad, aud, simt ) implica trei actiuni psihice de achizitionare a informatiei
vizuale, auditive si cinetice/tactile. Dupa lectura textului, elevii raspund la intrebarile profesorului
folosind enunturi scurte care includ verbele “vad”, “aud”, “simt”.

Harta subiectiva a lecturii constituie o tehnicd de parcurgere secventiala a unui text liric,
descriptiv si narativ. Dupa fiecare secventd a textului, elevii vor desena sau vor face comentarii
referitoare la experienta de lecturd (imagini/ cuvinte care i-au socat, sentimente si ganduri trezite de
lecturd). In finalul activitatii, elevii reflecteaza asupra pasilor parcursi si evidentiazi asemandrile si
deosebirile in lecturile lor.

Anticipari reprezintd o metoda la care elevii lucreazd pe grupe/ individual. Pornind de la
titlul textului, fac predictii in legaturd cu tema aceasta, folosind jumatati de pagini ce vor fi revazute
dupa parcurgerea textului. Cei ce au dat raspunsuri apropiate de tema textului isi vor motiva
optiunea. Rolul profesorului este de indrumator (incurajeaza pluralitatea raspunsurilor, creeaza o
atmosfera propice discutiei, respectd autonomia si opiniile elevilor etc).

Lista de carti este o metoda de trezire a interesului pentru lectura suplimentara. Ea ofera
scurte informatii despre unele carti cuprinse intr-o listd. Elevul are de ales pentru sine si pentru
ceilalti colegi cate o carte, motivandu-si alegerea in functie de elementele paratextuale oferite de
listd si de experienta proprie.

Prezentarea de carte constituie o strategie polivalenta, deoarece dezvolta atat competente de

lectura, cat si de comunicare scrisd/ orald. Marilena Pavelescu propune o serie de repere de care
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trebuie sa tind cont elevii: titlul, spatiul;actiunea; personajele principale (nume, cateva detalii
inedite); continutul de idei, incipitul sau relatarea incompleta a unei secvente incitante; precizarea
motivelor pentru care ar recomanda lectura textului.

Invitarea prin descoperire il pune pe elev sa refaca traseul cercetirii stiintifice prin imitarea
comportamentului marilor cercetatori, stimulandu-i capacitatile mentale. Rolurile profesorului sunt
de indrumator al activitatii elevilor ce lucreaza frontal independent, individual sau pe grupe, dar si
de consultant permanent al acestora. Modalitdtile de invatare prin descoperire corespund
principalelor forme de rationament: inductiv (in lectii de predare-invatare a teoriei literare,
comentarii de text), deductiv (in demonstratii ca un text apartine sau nu apartine unui gen/ specii/
curent), prin analogie (in lectii de literatura).

Strategiile si metodele specifice gandirii critice formeaza si dezvolta gandirea divergenta si
creatoare, definitad prin productia de solutii multiple pentru aceeasi problemd. Metodele gandirii
critice sunt interesate de produsul si de procesul invatarii. O serie de conditii trebuie respectate
pentru o invatare eficientd: o pregatire minutioasa din partea profesorului; timp mare pentru
cautarea, formularea si exprimarea ideilor, a observatiilor; incurajarea gandirii independente, a
speculatiei, a elaborarii cat mai multor ipoteze; respectarea diversitatii de opinii; crearea unui climat
destins; dezvoltarea capacitatii de ascultare activa. Gandeste-Perechi-Prezinta (G. P. P.), Cubul,
Ciorchinele, Horoscopul sunt doar cateva exemple de strategii de acest tip.

Comprehensiunea textului prin intermediul TIC este un proces personal, ceea ce nu
inseamna ca este strict individual si permite cititorului libertatea de a imagina scenariul, de a se
integra In compozitia literara, de a vibra la emotiile versului, trebuie doar sd descifrezi codul pentru
a ajunge la sensurile povestirii. La o lectura a imaginii efortul este doar de interpretare, de decodare
a mesajului vizual, precum si de interceptare a elementelor de detaliu [5].

Lectura scolara este ,,un proces complex, in care se Intrepatrund competente si deprinderi ale
recunoasterii si ale intelegerii simbolurilor literare si literale ce apartin nivelurilor de perceptie, de
decodare, de experientd, de fond lingvistic, de capacitate de stocare (de memorie), de a stabili
conexiuni, Tn asa fel incat cititorul sa se poatd autoproiecta prin anticipatie sau retrospectie pe baza
lecturii facute” [ 1, p. 9].

,Lectura este conditionata de specificitatea textului (roman clasic/ modern/ poem etc.) si de
motivatia si scopul cititorului (placere, studiu informational, cronica literara etc.)” [8, p.260.].

Societatea postmoderna urmareste lectura orientatd spre elevi, valorifica reactiile personale
ale elevilor fata de textul citit, favorizeaza sistematizarea anumitor concepte specifice despre textul
literar i argumentarea unor puncte de vedere referitoare la operele studiate.

O lectie de limba si literature romana la clasa I-a - a IV-a, in care se abordeaza un text narativ,

are, In general, urmdtoarea structura:
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Integrarea textului in unitatea de invatare (textele suport sunt grupate intr-0 unitate de
invatare, dupa tematica pe care o abordeazd)
Motivarea elevilor pentru citirea si cunoasterea textului (stimularea interesului fata de
continutul textului, prin conversatie sau mici povestioare ale invatatorului);
Familiarizarea elevilor cu textul (citirea individuala, in gand, in soapta);
Intrebari pentru verificarea intelegerii textului (sunt adresate de invatitor);
Citirea 1n lant a textului (exersarea citirii cu voce tare a unui numar mare de elevi);
Explicarea cuvintelor si expresiilor; folosirea lor in context noi. Exista mai multe modalitati
de explicare a cuvintelor noi:
o Perceperea nemijlocita a obiectului sau actiunii denumite prin cuvant;
o Jlustrarea obiectelor, actiunilor, nsusirilor denumite prin cuvant (desene, fotografii);
o Explicarea prin mimica si gestica;
o Sinonimie/antonimie (fara definitie);
o Definirea sau perifraza (folosirea unui grup de cuvinte cu inteles apropriat);
o Analiza structurii cuvantului (derivate, compuse);
o Explicarea prin context (introducerea cuvantului intr-un enunt cu cuvinte cunoscute;
o Descrierea obiectului sau fenomenului denumit prin cuvant.
Citirea-model a textului, de catre invatator;
Citirea dupa model;
Analiza textului, urmarind fragmentele si desprinderea informatiilor
esentiale;
Citirea selectiva (in baza unor cerinte) si construirea planului de idei;
Reproducerea orala a textului;
Exercitii de cultivare a limbii;
Exercitii de scriere.
Aceste etape nu se parcurg intr-o ora, se gestioneaza conform complexitatii textului.

In cazul unui text liric, lectia va fi structurata diferit, pentru a valorifica deplin continutul sau

educativ, i anume:

Motivarea elevilor pentru citirea poeziei;

Citirea poeziei de catre elevi — in gand sau in soapta;

Explicarea cuvintelor si expresiilor; folosirea lor in structuri noi;

Descifrarea mesajului textului (explicarea sensului figurat al cuvintelor; identificarea figurilor
de stil);

Citirea-model a invatatorului;

Citirea dupa model;
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= Memorarea unei strofe si recitarea et

= Exercitii de scriere.

Utilizarea metodelor sus-mentionate optimizeaza procesul instructiv-educativ prin contributia

la dezvoltarea personalitatii elevilor sub aspect cognitiv (imbogateste orizontul de lectura al elevilor

prin prezentarea evenimentelor din univers, a comunitafilor umane si a indivizilor), educativ (le

oferd modele de conduitd morald superioara, le-a prezentat cazuri de comportament ce pot sd 1i

indemne la reflectii) formativ (le dezvolta gandirea, imaginatia, competenta de comunicare).

Scopurile principale ale activitatilor de lectura au fost dezvoltarea gustului pentru citit si stimularea

interesului pentru cunoasterea realitatii, sporirea volumului de informatii, imbogatirea vietii

sufletesti, cultivarea trasaturilor morale pozitive.

Generat de mediul educational, practicarea a varii metode si procedee de instruire, traditionale

si interactive sporesc formarea atitudinilor interpretative la elevii din clasele primare.
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Rezumat. Cunoasterea configurarilor semnificative, a formelor de manifestare, a motivelor si cauzelor
conflictelor interpersonale la elevii din ciclul primar, prevenirea si diminuarea lor va duce inevitabil la
formarea la elevii din ciclul primar a stereotipului de norma sociald si de purtare social-pozitiva. Aplicarea
strategiilor de rezolvare a conflictelor interpersonale exercitd o functie curativa asupra elevilor din ciclul
primar oferind ocazii pentru examinarea alternativelor intr-o situatie de dezacord.

Cuvinte cheie: conflict, conflicte interpersonale, elevi din ciclul primar, configurari semnificative ale
conflictelor interpersonale intre elevii din ciclul primar.

Abstract. Knowing the significant configurations, the forms of manifestation, the reasons and causes of
interpersonal conflicts in primary school students, their prevention and reduction will inevitably lead to the
formation in primary school students of the stereotype of social norms and social-positive behavior. The
application of interpersonal conflict resolution strategies exerts a curative function on primary school
students by providing opportunities for examining alternatives in a disagreement situation.

Key words: conflict, interpersonal conflicts, primary school students, significant configurations of
interpersonal conflicts among primary school students.

Ciclul primar se prezintd ca perioada in care elevul acumuleaza o experientd individuala de
comunicare §i relationare interpersonald. Venind la scoald elevii sunt foarte diferiti din punctul de
vedere al educatiei morale, al nivelului cultural, intelectual, al capacitatilor de comunicare, al
particularitatilor de caracter, de temperament etc., si nu intotdeauna pot face fatd relatiilor
interpersonale satisfacatoare atat cu colegii, cat si cu maturii. Comunicarea zilnica in cadrul scolii si
a clasei contribuie la cunoasterea interpersonald mai temeinicd, la atasament si respingere, la
autocunoastere, la o activitate complexd in care emotiile, inifiativa, conflictele, valorile, le dau
posibilitate elevilor din ciclul primar de a se compara cu semenii. Anume din aceste considerente

elevii din ciclul primar preferd sa comunice mai mult cu semenii decét cu adultii.
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Relatiile ce se stabilesc intre elevii din ciclul primar in procesul activitatilor comune sunt
determinate de caracteristicile lor individuale. Elevilor din ciclul primar nu le este indiferent
caracterul relatiilor interpersonale stabilite cu colegii de clasa, unde pot exista dezacorduri legate de
atitudini, scopuri, mentalitati, roluri, responsabilitati, aspiratii etc. Nivelul acestor relatii este definit
si prin scopurile stabilite si obiectivele preconizate, nivelul de pregatire si experientd, interesele,
aptitudinile si atitudinile elevilor. Este evident faptul ca de modul cum se construiesc aceste relatii,
de natura lor (prietenie, concurentd), depinde profilul ulterior al personalitatii elevilor.

Fiecare dintre elevii din ciclul primar, in functie de individualitatea sa, isi ,,dezvoltd” in
comunicarea/relationarea cu semenii o metodd proprie de a reactiona, fiind influentat/provocat de
cauze diferite, manifestate in forme variate, de scurtd sau lungd duratd, cu efecte imediate sau
intarziate. Spre regret, insa, de multe ori succesul relationarii cu semenii este foarte des umbrit de
conflictele interpersonale ce apar intre ei.

Conflicte interpersonale se produc si se desfasoard pe fondul interactiunilor dintre doua sau
mai multe persoane [8, p. 13]. Departe de a fi o patima a scolii, conflictele interpersonale la elevii
din ciclul primar devin un lucru firesc, inevitabil si chiar dezirabil. De cele mai multe ori,
conflictele interpersonale la elevii din ciclul primar sunt spontane, aparute in cadrul lectiilor,
activitatilor extragcolare, recreatiilor; dar pot fi si planificate, cand problema persista de ceva timp,
trecand prin stadiile de evolutie si declansandu-se constient sau in cazul unui conflict interpersonal
impus si dirijat.

Conflictele interpersonale la elevii din ciclul primar in mare parte pot avea:

- orientare distructiva — perceptia negativa a conflictelor interpersonale, doar partea
distructiva, exprimatd prin comportamente de tipul ,,eu sda castig”, incluzdnd lezarea psihicd,
spirituala si chiar fizica, a celor implicati in conflicte interpersonale;

- orientare constructiva — conflictele interpersonale pot fi o forta care stimuleaza dezvoltarea
personala — ,,vreau sd-mi ating scopul”, care poate creste motivatia pentru schimbare, creste
coeziunea clasei/grupului dupa solutionarea comuna a conflictelor interpersonale.

Cercetatoarea M.M. Rdbacova considerad cd anume in conflictele interpersonale sau situatiile
contradictorii, cand se ciocnesc tendinte opuse, mai clar se evidentiaza orientarea personalitatii
elevului [9, p. 34]. In acceptiunea lui D. Skott opozitiile si conflictele interpersonale sunt forta
motrice a educatiei si dezvoltarii elevului [10, p. 56].

A. Stoica-Constantin afirma ca anume pe marginea conflictelor interpersonale cu o deosebita
putere se evidentiaza calitatile real existente si se contureaza linia dezvoltarii lor ulterioare [5, p.
21].

Conlflictele interpersonale intre elevii din ciclul primar apar atunci cand acestia se afld in

competitie, in special cand unii dintre ei se comporta incorect, concureazd in mod neloial.
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Conlflictele de acest gen pot fi provocate, fard intentie, si de cadrele didactice care din simpatie sau
alte motive 1i favorizeaza pe unii si 1i defavorizeaza pe altii. Faptul ca elevii 1si doresc note mai
mari nu este o noutate. Unii dintre ei se considera atat de dependenti de notele mari, iar notele cele
mici le creeaza asa un disconfort incét ar face orice pentru cel mai bun calificativ.

Varsta scolara mica este o perioadd in care este necesard stabilirea unor bune relatii de
prietenie cu colegii de clasa. Insa in cazul invidiilor, antipatiilor reciproce conflictele pot izbucni
usor. Pentru elevii din ciclul primar devine tot mai importantd imaginea sa in cadrul clasei.
Conflicte interpersonale intre elevi au la baza lupta pentru dominarea grupului/clasei. Atat fetele cat
si baietii viseaza sd fie recunoscuti drept lideri, iar un lider de clasd nu se multumeste cu
recunoasterea din partea colegilor, ci doreste o recunoastere si din partea adultilor A fi sef de clasa
inseamna sa fii un model pentru toti ceilalti, pe 1angd note bune si un comportament impecabil,
seful clasei trebuie sd stie sd relationeze cu toti elevii clasei, trebuie sa-i organizeze, sd fie o
persoana comunicativa.

Situatiile care dau nastere conflictelor interpersonale la elevii din ciclul primar pot fi:

» situatii (conflicte) 1n activitatea scolara;

» situatii (conflicte) de comportament (fapte), care apar din cauza incalcarii de catre elev a
normelor de comportare in scoald, atat la ore cat si in afara lor;

> situatii (conflicte) de relatii, care apar in sfera relatiilor emotive personale.

Conlflictul intre elevii din ciclul primar poate aparea din diverse motive. Cauzele conflictelor
interpersonale dintre elevii din ciclul primar sunt asociate in principal cu incélcarea relatiilor
stabilite in cadrul activitdtilor educationale comune; aprecierea inegald si subiectivitate in evaluarea
cunostintelor si a comportamentelor; competitia din clasd, grupuri informale, manifestari agresive si
de intimidare intre elevi etc. Elevii din ciclul primar sunt obisnuiti sa lucreze individual, le lipseste
atmosfera competitiva, deprinderea de a lucra in echipa, increderea 1n ceilalti, lipseste sprijinul intre
colegi, apar resentimente fatd de capacitatile si realizarile celorlalti, neincrederea, lipsa prieteniei,
singuratatea, izolarea etc. Ei manifesta o comunicare defectuoasa, nu stiu sa asculte si sa comunice
corect, sd-si exprime nevoile si dorintele, nu inteleg sau inteleg gresit intentiile, sentimentele,
nevoile si actiunile celorlalti colegi. Conflictele interpersonale la elevii din ciclul primat mai pot fi
generate si de exprimarea nepotrivitd a emotiilor, ei nu stiu sd-si exprime supdrarea sau
nemulfumirea intr-un mod neagresiv, isi suprima emotiile, utilizeaza modalitati agresive, violente
mai degraba, decat modalitati creative. Nu au priceperi de prevenire si rezolvare a conflictelor.

Analizand rezultatele observdrii psihopedagogice, a convorbirilor individuale si de grup, a
chestionarelor aplicate pe un esantion de 104 elevi din ciclul primar, au fost stabilite configurari
semnificative ale conflictelor interpersonale intre elevii din ciclul primar:

S sentimente negative fata de colegi (urd, invidie, dusmanie, antipatie, egoismul etc.);
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< existenta microgrupurilor cu lider neformal ce induce orientare negativa, egoista,
neprietenoasd;
S situatii de adaptare colectiva defectuoasd,
agresivitatea §i violenta colegilor,
ambiguitatea sarcinilor, cerintelor,
valori divergente;
perceptii diferite ale realitatii;
interese diferite, care determina explicatii §i preocupari diferite;

alterarea nevoilor psihologice: respectul de sine, linigtea interioara, afectiunea etc.,

O 0 00 0 00

slabe rezultate scolare etc.

Toate aceste aspecte semnificative surprind cu atat mai mult cu cat majoritatea elevilor la care
au fost identificate sant normali sub aspectul dezvoltarii sale fizice, psihice si intelectuale. De
asemenea, putem sa constatam ca indiferent de forma concreta de manifestare, comportamentele de
conflict semnaleaza fie ca elevul din ciclul primar cauta sa atraga atentia, fie ca vrea sa dobandeasca
un anumit statut, fie cad vrea sd se razbune ori sid isi compenseze o frustrare sau indica o
imposibilitate de adaptare ce isi are originea fie in personalitatea conflictualului, fie in conflictul
dintre grupului informal sau colegii de clasa.

Acceptarea conflictelor interpersonale in cadrul clasei este un instrument de schimbare si
poate deveni un puternic atu competitional in procesul de adaptare si integrare a elevilor din ciclul
primar [1, p. 44].

Iata cateva relatari de baza privind conflictele interpersonale in clasa de elevi din ciclul
primar:

1. Cele mai multe conflicte au la bazd motive mixte, in care partile implicate au atat interese
de cooperare cat si de competitivitate.

2. Problema care se pune nu este atat prevenirea si/sau eliminarea conflictelor cat rezolvarea
pasnica a acestora.

3. Interesele de cooperare si de concurentd dau nastere la doud procese distincte in
solutionarea conflictelor — cooperare si competitie.

4. Ponderea relativa a intereselor de cooperare si competitie la partile aflate in conflict si
modul in care acestea variaza, pe parcursul conflictului sunt principalii factori determinanti ai
acestuia; in functie de acestia se va decide in mare masura daca rezultatele conflictului interpersonal
vor fi constructive sau distructive pentru parti.

Avantajele functionale ale conflictelor interpersonale la elevii din ciclul primar pot fi:

< stimuleaza rezolvarea creativa a problemelor;

< creste motivatia pentru schimbare, combat stagnarea;
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< ofera oportunitati de cunoastere si dezvoltare personald;

< consolideaza increderea in sine si stima de sine;

< contribuie la autoevaluarea si testarea abilitatilor.

Multe dintre situatiile conflictelor interpersonale la elevii din ciclul primar pleaca de la
incalcarea regulilor scolare. Iata de ce se impun cateva recomandari:

v" cadrul didactic trebuie sa stabileasca foarte clar, de la inceput, care sunt regulile, limitele
de toleranta admise si sanctiunile aplicate in cazul incalcarii lor;

v’ sa incurajeze si sa recunoasci explicit comportamentele dezirabile;

v/ sa intervind operativ in caz de incdlcare a unei reguli, denuntdnd si numind abaterea
comisa;

v’ sa creeze conditii de dialog, de discutie cu cel care a incilcat regula;

v’ sa caute sa inteleaga motivele transgresarii regulilor si incitarea conflictului;

v’ sa recurgd la pedeapsd doar atunci cdnd comportamentul indezirabil este persistent si nu
lasa loc alternativeli;

v’ pedeapsa trebuie insotitd de o discutie asupra circumstantelor, asupra regulilor ce au fost
incalcate, precum si a consecintelor viitoare daca se va repeta greseala.

Rezolvarea conflictelor interpersonale exercitd o functie curativd asupra elevilor din ciclul
primar oferind ocazii pentru examinarea alternativelor intr-o situatie de dezacord. Totodata,
restabileste echilibrul si normalitatea relationarii intre semeni. Conflictele interpersonale si procesul
solutionarii lor faciliteaza discutiile si implicd partile angajate n conflict, in contexte in care acestea
pot alege sa ia decizii alternative pozitive, pentru a-si solutiona diferentele care le-au provocat
tensiunile conflictogene. Care nu ar fi natura conflictelor interpersonale la elevii din ciclul primar,
este necesar de a le constientiza adecvat, alegand strategii corecte de Tnlaturare a acestora si de a le
rezolva partial sau total. Importanta responsabilitate o au managerii scolii §i profesorii, care trebuie
sa Incerce a transforma fiecare conflict interpersonal intre elevi intr-o contradictie constructiva.
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Teaching listening skills is a complex mechanism that requires the ability of a teacher of
foreign languages to organize work methodically correctly, and the students’ ability to concentrate
their attention. This is primarily due to the multi-stage process of listening: acoustic analysis of
sounds, comparing them with standards in memory, which is complicated by the existing standards
of the native language, or creating a new image in memory, further decoding what was heard,
determining the meaning of each of the words heard, keeping information in memory in order to
determine the meaning of what was heard.

The foreign language national curriculum for high-school imposes the following requirements
on the results of mastering the ability to listen: the perception of sound units and phonetic features
specific to the foreign language in usual contexts spoken clearly and distinctly; identifying lexical
structures and studied semantic features formulated in a clear and usual language; distinguishing
grammatical structures and rules studied in various common contexts. [7]. The student should have
the ability to understand the interlocutor's statements in common standard situations of everyday
communication relatively fully and accurately; to understand the main content and extract the
necessary information from various audio and video texts: pragmatic (announcements, forecast
weather), journalistic (interview, reportage), corresponding to the subject.

Teaching students to understand foreign speech is one of the most important goals of teaching
a foreign language. Listening ensures the achievement of practical and instructional goals and the

formation of a secondary linguistic personality [2, p. 1050]. Teaching listening aims to master
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communicative listening, which provides perception and understanding of foreign speech from the
first listening [8, p. 160].

Oral speech involves both listening and speaking skills. As a learning tool, listening interacts
with other types of speech activity, makes it possible to get acquainted with new language and
speech material, which ensures the formation of knowledge, reading, speaking, writing, listening
skills, and maintains the achieved level of language proficiency at all stages of learning [2]. In this
case, we are speaking about instructional listening.

Instructional listening is used to introduce lexical and grammatical material; it is a
prerequisite for oral (retelling, discussion) and written (presentation) language. Unlike
communicative listening, instructional listening can be presented several times or can occur at the
same time with reading the text. Instructional listening is used to develop auditory skills: the
development of speech and hearing, recognition of lexical and grammatical material, the ability to
understand the content and evaluate the listened text. [8, p. 166]

R.P. Milrud identifies three main principles that a teacher should be guided by when
developing listening skills:

1) the principle of communication, which assumes the development of listening skills in
natural conditions for communication or close to them;

2) the principle of the authenticity of the language material, which consists in the use of
recordings of the native language (the use of the non-native language is also allowed, provided that
all the norms of the English language are observed);

3) the principle of the integration of language skills, which involves the integration of
listening with the skills of reading, writing and speaking (integrating different types of speech
activity are allowed by tasks such as «group puzzle» (jigsaw listening), which involve working in
groups, each of them listening to different audio recordings on a certain topic, after which students
from different groups exchange information related to their listening part) [12, p. 145, 155]

Teaching listening by using the English promotional video is quite interesting and relevant.
The use of advertising material in the lessons of English meets the requirements for listening at the
level of secondary education.

Firstly, the English advertisement text corresponds to the principle of authenticity of the
language material, secondly, it is characterized by short duration and medium tempo of speech. In
addition, the advertisement text has a number of language features that determine the high quality of
the audio and video material, the success of perception and memorization, and therefore the further
use of the material.

To begin with, it is necessary to determine what the advertisement text represents. Modern

advertisement text is considered as a common sign space in which elements of language and other
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sign systems are integrated. Such stylistic traits as expressiveness, appreciation, imagery, dialogue
and brevity are always present in the advertisement text, which serve to increase information
saturation, originality, and memorability [10, p. 167].

Expressiveness and appreciation play an important role in the listening process, as the speech
of the subject of communication always has an emotional feature, expressed in emotional-
evaluative vocabulary, expressive non-verbal signs (mimicry and gestures). The presence of these
components makes it possible to understand the communicative purpose of the advertisement, to
provide additional elements of speech that contribute to the understanding of the content of the text.

The dialogic nature of the advertisement text makes it stand out from the rest of the distant
types of listening due to creating the effect of direct communication with the addressee, thus
increasing involvement in the listening process. Another extra-linguistic factor — the brevity of the
promotional video, which simplifies the process of recognition and differentiation, retention in
short-term memory, allows to immediately highlight the main information in the video. The need
for long concentration of attention also disappears, which leads to more successful perception and
understanding of the text. The brevity of the material determines the short duration of the video,
which does not exceed two-three minutes. But there are also disadvantages. Unfortunately, the
traditional construction of the text is reduced to the simplification of grammatical structures and the
abundance of clichés with general repetition and limited vocabulary [11, p. 203]. Such minimization
of complex structures does not allow to fully develop lexical-grammatical skills.

Advertising is a source of social and cultural information. This is primarily due to the fact that
it reflects effective stereotypes, since the collective consciousness is sufficiently stereotypical [13,
p. 143]. The language and plots of the video materials are taken directly from the culture of the
language being studied, which contributes to the expansion of ethnographic knowledge about the
country, familiarization with the cultural values of the people who speak the language, and the
study of linguistic ethnographic phenomena [9, p. 34].

Advertising can be presented in three types of information: text (advertisement in the
newspaper, brochures, and leaflets), audio (advertisement on the radio), and video (advertisement
on television and on the Internet). The effectiveness of advertising material depends on the
successful combination of all its components: images, sound, text itself [11, p. 202—203]. Therefore,
the use of video is the most preferred means of developing listening skills, as video combines
different types of information and visual support. For a short period, allocated to watching the
video, the student receives a large amount of information at once through two channels: visual and
auditory. The visuals help to better remember language structures, expand vocabulary and stimulate

the development of speaking and listening skills. Visual information allows one to unload memory,
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promotes segmentation of the speech stream, improves accuracy and completeness of
understanding, since the bandwidth of the auditory analyzer is much smaller than the visual one [4].

Let's give some examples of working with promotional videos in the 10", 11" and 12" forms.
Video recordings have been selected in accordance with the curriculum for high-school.

The topic “Choosing a Profession is not Easy” is taught in the 12th form. In this regard, an
advertising video Imagine the Possibilities [15] was selected, which does not contain complex
syntactic structures and has an obvious storyline. The number of presentations of the video - 1
presentation. The work on the video consisted of a pre-viewing question-answer exercise to
anticipate the content and a post viewing exercise true / false, which is aimed at controlling the
understanding of the content of the text. The main purpose of this fragment is to lead students to
oral speech, in particular to a monologue about their preferred profession, i.e. watching and
listening in this case is directly related to the development of speaking skills.

The topic “Know your Rights™ is taught in the 11" form. For this topic, we suggest using the
promotional video What Does Amnesty International Do? [17]. The work on predicting the content
of the video is carried out by compiling a short monologue about the intended content of the
recording based on several screenshots from the video. At the while viewing stage, attention is
given to understanding and memorizing the content. Comprehension control is carried out with the
help of question-answer exercises. At the post viewing stage, it is proposed to perform a speech
exercise aimed at developing speaking skills.

The topic “Education” is taught in both 10th and 12th grades. For this topic we recommend
two promotional videos about two of the most prestigious universities in Britain, Oxford and
Cambridge. The first video is Studying at Oxford University [16]. For forecasting and
familiarization with socio-cultural information, students can be asked to comment on the
information read on the poster of the university. The while viewing stage may include a multiple
choice exercise, presented with three variants of words that are close in pronunciation or rhyming.
The exercise is aimed at developing listening skills. A feature of the advertisement text of Studying
at Oxford University is the presence of a large amount of evaluative vocabulary. In this regard, the
post viewing language exercise for the selection of equivalents can be aimed at developing lexical
skills. To determine the function of evaluative vocabulary, students can identify and compare
descriptive and evaluative adjectives in the text. After watching the video again, students make a
retelling plan, which they supplement with the information received during the group discussion.
This plan can be used for a speech about entering the university.

Another video about education at a prestigious university is Cambridge in Numbers [14].
Content prediction is also carried out based on the photograph of the university and its logo.
Students are invited to fill in the gaps with the numbers given in the text, while listening without the
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video sequence. Then they do a fill in the gaps exercise, aimed at developing lexical and listening
skills. The result of working on this video can be a group discussion (What university (Oxford or
Cambridge) would you choose?) or a dialogue between an applicant and a university student.

Thus, working with promotional videos is aimed at developing auditory skills, developing
mechanisms for listening and other types of speech activity (for example, speaking).

The requirements for teaching this type of speech activity are based on the cognitive
characteristics of high school learners and the principles of teaching:

1) the use of authentic listening text;

2) application of a communicative approach;

3) integration of different types of speech activity;

4) the use of situations of all spheres of communication;

5) the presence of complex sentences in the text;

6) preference for three-minute recordings;

7) speech tempo of about 80 words per minute;

8) the length of a phrase or sentence, not exceeding 13 words;

9) recommended number of presentations - 1 presentation;

10)  the volume of unfamiliar vocabulary is 4-5%.

The English advertisement text fully complies with these requirements. The promotional
video is a means of teaching listening successfully due to its specific characteristics: the presence of
socio-cultural information in the text, the presence of a large number of stylistic means of
expression. Promotional videos are mainly presented at a medium and fast tempo of speech, they
are distinguished by a small volume, dialogue, simple and commonly used grammatical structures,
the presence of expressive and evaluative vocabulary, phrasal verbs.

Exercises for working with an English promotional video can be divided according to the
following stages of work on listening:

1) pre-viewing (exercises for forecasting, the introduction of socio-cultural information, the
removal of difficulties);

2) while viewing (exercises for the development of listening skills, memory, the
mechanism of equivalent substitutions, compression);

3) post viewing (exercises that allow to integrate different types of speech activity, develop
phonetic, lexical and grammar skills, develop operational and long-term memory,
hearing, speaking and writing skills).

Thus, the features of the English promotional video make it possible to develop successfully

listening skills for high school learners.
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Rezumat. Universul spiritual al copiilor se imbogdteste in cadrul procesului educational cu noi valori
artistice si dezvolta entuziasmul pentru cultura lor artistica. Dezvoltarea creativitatii artistice consta in
dobdndirea unor cunostinte privind expresivitatea elementelor de limbaj plastic specifice activitatilor
artistico - plastice. Activitatea creativa a elevilor este orientatd spre autoformarea unui sistem propriu de
exprimare artistico-plastica prin diverse metode si tehnici moderne.

Cuvinte-cheie: creativitate, valori artistice, limbaj plastic, tehnici de picturd, compozitii plastice.

Abstract. Children's spiritual universe is enriched during the educational process with new artistic values
and develops enthusiasm for their artistic culture. The development of artistic creativity consists in acquiring
some knowledge regarding the expressiveness of the elements of plastic language specific to artistic - plastic
activities. The children's creative activity is oriented towards the self-formation of their own system of
artistic-plastic expression through various modern methods and techniques.

Keywords: creativity, artistic values, plastic language, painting techniques, plastic compositions.

Varsta scolarului mic este o perioada deosebita in viata copilului. In primul rand prin trecerea
de la activitatea dominantd — jocul, la cea de invatare, care suscitd dezvoltarea intelectuala la un
nivel sporit, depunerea eforturilor volitive ridicate si deci o dezvoltare psihica sporita in comparatie
cu perioada precedenta — prescolaritatea [5].

Educatia artistico-plasticd constd in realizarea premiselor pentru intelegerea, receptarea si
integrarea valorilor artistice. Arta plastica dezvolta la elevi capacitatea de a distinge frumosul operei
de arta, le formeaza abilitati vizuale s1 manuale, dezvolta gustul artistic si imaginatia creativa, dar si
gandirea Creativa si comunicare artistico-plastica, ceea ce ar insemna a intelege si a descrie o
imagine, o schita, un proiect, a comunica in limbaj plastic ceea ce simte, gandeste si traieste.

In literatura de specialitate creativitatea este definitd si o facultate superioari a omului, un
cunostinte acumulate prin studii sau experientd, combinarea realizatd reprezentdnd o creatie
stiintifica, tehnica, sau artistica ce constituie un bun material sau spiritual, util societatii [3].

In cadrul activitatilor artistico-plastice elevii dobandesc unele cunostinte privind identificarea

si aplicarea diferitelor modalitati de organizare a spatiului plastic in unele opere ale marilor artisti
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din istoria artei ca si insusirea unui vocabular plastic adecvat. In activitatea didactica, invatitorii vor
apela la metode diverse si creative, modele si stiluri variate de predare pentru a-i ajuta pe elevi sa-si
valorifice potentialul creativ, sa constientizeze ca orice problema poate avea multiple solutii, sa Se
manifeste activ in materia predata, aplicand deprinderile formate la orele de educatie plastica.
Competentele specifice stabilite in curriculum [1] se realizeaza prin activitati predominant
practice, precum utilizarea tehnicilor specifice picturii, graficii, modelajului, etc.
Elevul manifestd un potential creativ atunci cand:

% Descrie proprietatile obiectelor fara sa i se dea detalii amanuntite;

e

» Analizeaza critic propria munca;

X/
°

Gaseste solutii si are idei noi 1n realizarea compozitiilor;

X3

% Aplicd In mod neobisnuit ideile si tehnicile de arta.

Pe langa tehnicile traditionale folosite in cadrul orelor de educatie artistico-plastica se mai
poate aplica diverse tehnici noi, nu atat prin modalitatea de lucru, ci indeosebi pentru materialele
folosite si instrumentele de lucru. Aceste tehnici plac foarte mult copiilor pentru faptul ca dau
impresia de joc, de libertate in creatie si mai ales pentru curiozitatea si noutatea compozitiei ce
rezulta din folosirea acestor tehnici.

Tehnici si procedee specifice activitatilor artistico- plastice:
% Tehnica amprentarii cu degetele (dactilopictura);
¢ Tehnica stampilelor cu frunze;
¢ Tehnica amprentdrii cu betisoare;
¢ Tehnica stampilelor din cartof;
¢ Tehnica stampilelor din pluta;
% Tehnica firului de ata ;
% Tehnica culorilor umede;
¢ Tehnica petei de cerneals,
% Tehnica dirijarii culorii prin jet de aer;

+* Tehnica desenului cu lumanarea;

<3

» Tehnica colajului;
% Etc.
In continuare va propunem citeva tehnici picturale moderne aplicate in cadrul orelor de
educatie plastica in ciclul primar.
Tehnica amprentarii cu degetele (dactilopictura)
Amprentarea cu degetele si cu palmele este cea mai accesibila tehnica la lectiile de educatie
plastica. Aceasta tehnica de pictura este folositd mai des de elevi, prin care isi lasd amprentele

colorate pe hartie. Méaina lucreaza firesc prin contactul tactil cu apa, cu materialele pe care copiii le
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copiii realizeaza in dactilopictura legile de baza ale unei compozitii. Prin simbolurile reflectate in
dactilopictura, prin libertatea in alegerea temei, elevii transpun in culoare bogatia informatiilor de
care dispun si cu care opereaza, dau libertate memoriei cromatice si figurative. In dactilopictura li
se da libertatea sa-si aleagd tema, apoi sunt indrumati sa-si aleagad materialul (foaie de hartie,
faianta, pietre etc.), sa se gandeasca ce ar dori sa picteze pe suprafata aleasa. Prin contactul mainii
direct cu hartia, copiii incep sa cunoasca cum sa-si dozeze efortul la apasare, ating usor hartia, cu
miscari fine ale degetelor si ale mainii intregi.

In dactilopictura se pot folosi toate cele cinci degete ale mainii drepte. Folosind aceasti
tehnica, maina copilului capata o mare flexibilitate, 0 mai mare sigurantd, iar muschii mici ai mainii
se dezvoltd si se intdresc. Aceastd tehnicd de lucru are darul de a trezi interesul copiilor pentru
activitatea de pictura, stimulandu-le independenta si creativitatea (figura 1).

Materiale necesare:
e  Hartie A4(culoarea albd);
e  Acuarela;
e Pensula;
e paleta.
Etape de realizare:
e Se alege formatul de hartie A4 (culoarea alba);
e Se alege tusa de culoare preferata;
e Se inmoaie degetul (degetele in tusa de culoare )si se aplica pe foaie prin tamponare;

e Serealizeaza conturul (cu creionul sau acuarela).

Figura 1. Flori de camp
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Tehnica amprentarii cu betisoare
Tehnica amprentarii cu betisoare este cea mai simpla si usoara tehnica, indragita de copii de
la cele mai mici varste, deoarece se realizeaza prin inmuierea betisoarelor in vopsea, apoi
transpunerea prin puncte pe hartie (figura 2).
Materiale necesare:
e Hartie A4(culoarea alba sau albastra);
e 4-8 betisoare;
e Acuarela sau guas;
e Paleta.
Etape de realizare:
e Se alege formatul de hartie A4(culoarea alba sau albastra);
e Se alege tusa de culoare preferata;
e Se Inmoaie betisoarele in tusa de culoare ;
e Se aplica pe foaie prin tamponare;

e Se realizeaza conturul (cu creionul sau cu acuarela).

Figura 2. Bradutul

Tehnica stampilelor cu frunze
Tehnica stampilarea presupune folosirea unor stampile care se pot procura sau care pot fi
confectionate din cauciuc, guma de sters, dopuri de plutd, legume, materiale netraditionale-frunze
din care se decupeaza diferite forme (figurile 3, 4). Cu ajutorul lor, se pot realiza diverse figuri sau

compozitii cu motive ornamentale.
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Materiale necesare:
e  Hartie A4(culoarea albd);

e  Guas sau acuarela,

e Pensule;
e Paleta;

o Foarfece;
e Frunze.

Figura 3. Peisaj de vara Figura 4. Padurea din poveste

Etape de realizare:
e Se alege tusa de culoare preferata;
e  Cu ajutorul pensulei vopsim frunzele, apoi le aplicam pe foaie;
e  Presam usor frunzele pentru o culoare mai intensa;
e Inlaturim frunzele de pe foaie;
e  Obtinem stampilarea frunzei.

Valentele formative ale artei rezultd din multiplele posibilitati pe care le include mesajul
artistic, prezent in orice operd de arta autenticd — trdiri si intuitii, facilitdnd astfel receptarea si
intelegerea frumosului din arta si prin arta. Educatia plastica dezvolta la elevi gandirea creatoare,
sensibilitatea si gustul estetic. Limbajul plastic ne ajutd sa patrundem in arealul frumosului.
Procesul insusirii tehnicilor de lucru specifice in arta plasticd si stapanirea lor le creeaza elevilor

sentimentul propriei lor valori, sporindu-le capacitatea de creatie.
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Rezumat. Identificarea, analiza si optimizarea strategiilor de organizare reprezintd cheia unui demers
didactic reusit. Strategia de proiectare a unei lectii de limba romdna in grupele de studenti straini va
depinde de prevederile curriculumului, obiectivul propus, continutul ce urmeazd a fi asimilat, trdirile
transmise, valorile, deprinderile cultivate. In articolul de fatid vom analiza strategiile aplicate in procesul de
invdtare personalizatd si predictiv-evaluativa prin redarea unor modele de activitdti cu caracter formativ,
indispensabile pentru asigurarea unui climat de studiu favorabil.

Cuvinte-cheie: strategie, lectie, interactivitate, didactica limbii romdne ca limba strdaina

Abstract. The identification, analysis and optimization of organizational strategies represent the key to a
successful teaching approach. The design strategy of a Romanian language course held in groups of foreign
students will depend on the curriculum provision, on the proposed objective, the content to be assimilated,
the experiences transmitted, the values, the skills cultivated. In this article we will analyze the strategies
applied in the process of personalized and predictive-evaluative learning by rendering some models of
formative activities, indispensable for ensuring a favorable study climate.

Keywords: strategy, lesson, interactivity, teaching of Romanian as a foreign language

Strategia didactica este o notiune complexa si integratoare ce defineste un sistem de resurse
educationale indispensabile oricarui act pedagogic. Termenul cunoaste o diversitate de definitii si
interpretari in literatura de specialitate, ceea ce releva importanta acestuia in proiectarea si
structurarea unui scenariu didactic atractiv si eficient. Drept argument mentionam cateva dintre
definitiile ce probeaza varietatea semantica a notiunii de ,,strategie didactica”:

- ,.un ansamblu de actiuni si operatii de predare- invétare, in mod deliberat structurate sau
programate, orientate in directia atingerii obiectivelor prestabilite” [1];
,Lun grup de doud sau mai multe metode si procedee integrate intr-o structurd operationald,
angajatd la nivelul activitatii de predare-invatare-evaluare, pentru realizarea obiectivelor

pedagogice generale, specifice si concrete ale acesteia, la parametri de calitate superioara” [2].
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,»aspectul dinamic, activ, prin care cadrul didactic dirijeaza invatarea” [3].

Optiunea pentru un anumit tip de strategie este determinata de tipul lectiei, obiectivele
urmadrite si presupune metodele, mijloacele ce urmeaza a fi implementate, precum si formele de
organizare a activitdtilor didactice. Drept exemplu vom urmari aplicarea in cadrul unei lectii de
limba romana a strategiei de lectura care dupa cercetatorul loan Neacsu ,,fundamenteaza invatarea
personalizata” [4]. Aceasta include urmatoarele faze: explicarea de cétre cititor a ceea ce a lecturat
pe baza unor evaluari preliminare anticipate si a reactiilor la textul citit; selectarea unui text pe care
il citeste si il evalueaza subiectul, identificind dificultatile de intelegere; cu sublinierea
dificultatilor; recitirea textului — se focalizeaza atentia pe imaginile mentale nou-create; raportarea
la elementele individualizate/ personalizate din faza anterioara ale celorlalti membri ai grupului, fie
sub forma verbala, fie scrisa; explicarea elementelor de continut specifice textului; scrierea unui
rezumat al acestuia; formularea de Intrebari pe baza textului parcurs, oral sau scris.

Se prefigureazd, asadar, o strategie mixtd ce Tmbind subtil invatarea euristicd, bazatd pe
descoperire, cu cea dirijata de catre profesor, eficienta in proiectarea activitatilor ce au drept
obiectiv evaluarea nivelului de receptare a unui text scris.

Potentdm cele expuse evocand cateva activitati realizate in cadrul unitatii: ,,Hippocrate —
parintele medicinei”. In faza initiald a lectiei, la etapa prelecturii, studentii vor raspunde la cateva
intrebari de tipul:

- Ceva sugereaza numele Hippocrate?
- Ce cunoasteti despre rolul lui Hippocrate in evolutia medicinei?

Propunem medicinistilor sa isi completeze cunostintele prin lectura unui text despre viata si
activitatea celebrei personalitati, urmatd de realizarea unor itemi ce vor permite nu doar
determinarea nivelului de comprehensiune a informatiei, dar si formarea unor deprinderi, atitudini,
o abordare personalizata a materialului. Strategia didactica, in exemplul de fata, include: invatarea
activd, demersuri de explorare, problematizare, descoperire. Sistemul metodologic cuprinde:
exercitiul, explicatia, demonstratia, iar cel al resurselor curriculare — fisa disciplinei, manuale, fise
individuale. Forma de organizare imbina activitdtile individuale cu cele frontale.

Setul de itemi propusi include:

- Completati fragmentele cu informatii din text.

- Determinati daca afirmatiile date sunt adevarate sau false. Argumentati.
- Formulati intrebari pentru sintagmele propuse.

- Restabiliti enunturile.

- Gasiti in careul cu cuvinte cinci calitati ale lui Hippocrate.

- Identificati intrusul.

- Scrieti rezumatul textului Citit.
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Analizand necesitatea inovarii in domeniul metodologiei didactice si a identificarii de noi
oportunitati pentru a spori eficienta activitatii instructiv-educative, prin directa implicare a
studentului si mobilizarea efortului sdau cognitiv, vom accentua importanta strategiilor
metacognitive de invatare. Referindu-se la acest tip de strategii, loan Neacsu remarca urmatoarele
domenii majore de aplicare: ,,procesul lecturii; formarea competentelor lingvistice; procesarea
textelor; analiza si sinteza coerentei argumentative intr-un text cu mesaje formative; rezolvarea de
probleme prin reflectare, intuitie, reamintire; proiectarea, planificarea si elaborarea de scheme, harti
mentale, planuri de idei etc.” [4]. Cadrul didactic, incercand o viziune exhaustiva asupra procesului
de studiu apeleaza la metode moderne, interactive si de problematizare ce incita curiozitatea
studentului si 1l motiveazd sa se informeze, sd analizeze si sd descopere. Dominantd devine
dimensiunea formativa. Studentul isi cultivd abilitatea de a Selecta si organiza cunostintele
dobandite, de a le evalua si a le implementa. Volumul informatiilor acumulate este mai putin
important, tinta fiind elementele de ordin calitativ (valori, atitudini).

Strategia metacognitiva este una inductiv-deductiva, axata pe valorificarea spiritului creativ,
dezvoltarea gandirii critice, pe cercetare si experimentare. Urmarim aplicarea acesteia in cadrul
unitatii: Profesia de medic. Experienta de invatare este interactiva, organizarea — fronatala.
Arsenalul sarcinilor de inviatare include: explorarea, confruntarea, descoperirea.

Activitatile realizate includ:

- Reflectati asupra afirmatiei: ,, Intrarea la o scoald medicala este importanta, dar supravietuirea
carierei, dupd facultate, este critica” (Dr. Ranjana Srivastava).

- Vizionati reportajul: Medicii schimbarii: Alexandru Covaciu — YouTube si raspundeti la
intrebarile propuse.

- Realizati portretul unui medic bun in baza informatiei aflate din filmul vizionat.

Procesul de predare/ invatare a unei limbi strdine nu se reduce la acumularea de informatii,
notiuni si reguli gramaticale dificile, axandu-se, indeosebi, pe asimilarea actelor de vorbire,
utilizarea cunostintelor in situatii variate pentru a raspunde necesitdtilor aparute. Se renuntd la
raportul vocabular-gramatica-traducere si se opteaza pentru metodologia ,,directa”. ,,Profesorul nu
mai transmite, ci (inter)mediazd cunoasterea, gratie unor strategii didactice foarte atent si riguros
(dar, 1n acelasi timp, flexibil) imaginate si aplicate, care sa se constituie in ghiduri si jaloane ale
instruirii interactive, corect percepute si ulterior acceptate si asumate de catre studenti” [5].

Eficienta unui demers didactic depinde de un set de factori precum: scopul urmarit in
procesul de studii, obiectivele operationale identificate, varsta si preocuparile studentilor, atitudinea
profesorului si abilitatea sa de a corela metodele, tehnicile, materialele didactice potrivite.
Profesorul isi poate schita scenariul activitatii educationale doar conturandu-si strategia didactica

potrivita.
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